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«Clest peut-étre cela enseigner:
en finir avec la pensée magique,
faire en sorte que chaque cours sonne le réveil. »

Daniel PENNAC

«Lhistoire exprime un dialogue du présent et du passé
dans lequel le présent prend et garde I'initiative.»

NIETZSCHE

«Censeignement commence quand toi,
le maitre, tu apprends du disciple, quand tu t'installes
dans ce qu’il a compris, dans la maniére dont il I'a compris. »

KIRKEGAARD

«En fait, c'est un petit miracle si les méthodes modernes
d’instruction n'ont pas étranglé la curiosité,

car cette délicate petite plante, plus encore que de stimulation,
a besoin de liberté; si I'on en prive, elle s'étiole et meurt. »

EINSTEIN






Préface

Septembre 1955, école normale Jacques-Cartier

'appartiens 4 un groupe assez spécial de bacheliers és arts qui ont
décidé de «faire leur école normale». Pour ceux-ci, une année
d’études permet d’obtenir un brevet « A» ou un baccalauréat en
pédagogie et « d’entrer dans l'enseignement», comme on disait
alors. Plusieurs en sont 4 un second choix, ayant fait un détour en
théologie ou a 'université. Le monde du travail est a proximité et
la demande est forte,

Ces bacheliers sont en général de «belles tétes», des types
cultivés. Je me souviens de Deguire, Lachance, Cazelais, etc. Ils
nous impressionnaient, Jean-Guy Béliveau et moi, qui arrivions
directement du college. Jean-Guy était un « premier de classe cer-
tifié A+». Ainé d’une grosse famille, il avait expliqué son choix par
la nécessité dans laquelle il se trouvait d’aider ses nombreux fréres
et sceurs a poursuivre des études supérieures. Il en sera ainsi
jusqu'au benjamin de la famiile qui fera son doctorat en biochimie.
Le D" Richard Béliveau est aujourd’hui mondialement reconnu
pour ses recherches sur le cancer.

Jean-Guy a lui-méme trainé un cancer pendant des années. Au
premier diagnostic, on lui donna trois mois a vivre. Catastrophé
en apprenant la nouvelle, je me précipite au téléphone. Stoique, il
me confirme ce diagnostic et ajoute: «Ce n'est pas nécessaire de
venir me voir & ’hépital. Si tu es comme moi, tu ne dois pas beau-
coup aimer les hépitaux!» Jean-Guy déjoua ses médecins. Jusqu’'a
la fin, il me dit avec fierté: « Richard me demande de tenir le coup,
il s’en vient avec des découvertes majeures. »
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Le mystére de 17/60

Le sympathique essai de Michel Allard et Félix Bouvier m’a ramené
a ma premiére rencontre avec André Lefebvre, En début d'année a
|'école normale, on nous donnait 'occasion de faire le tour des
cours optionnels.

Nous voici donc dans un petit amphithéatre devant lequel un
jeune professeur d’histoire doit faire la preuve de son talent. Je sais
maintenant, aprés lalecture du présent ouvrage, qUAndré Lefebvre
en était a ses débuts comme professeur permanent, aprés avoir
obtenu un poste de chargé de cours une ou deux années auparavant.
Il aura 2g ans le 19 septembre. I’ai le souvenir d’un petit homme,
d’allure un peu timide, qui nous provoque tout de méme du regard.
Il nous défie. D'un air entendu, il nous parle de 1760, de 1760 et
encore de 1760.

Mes savants confréres prennent des notes. .. Jean-Guy qui avait
certainement gagné le premier prix en histoire, avec les excellents
Plante et Martel, a I'air bien songeur. A Trois-Riviéres, personne
ne nous a jamais parlé de 1760. A noter que Lefebvre disait 17/60 et
non dix-sept cent soixante.

A la pause, Guy Cazelais se lance: «Il était une fois dans un
petit village de Galilée...» - «Coupons court! C'est quoi 17/60?»
Personne n'en avait la moindre idée. Autrement dit, personne
n'avait compris quoi que ce soit A 'exposé de maitre Lefebvre. Un
brave accepta de l'alerter. :

La deuxiéme heure fut plus claire. Mais I’'option histoire n’était
guére attrayante, ce n’était pas une spécialité trés en demande.
Mieux valait choisir les mathématiques ou le latin. Ce fut mon cas:
Roland Piquette, latiniste, comblait mes attentes. Je pris donc l'op-
tion latin, I'enseignai, l'année suivante, dans mon alma mater et fis
par la suite deux autres années de latin avec Ian De Groot a I'Uni-
versité de Montréal. Bref, j"ai douze ans de latin dans le corps!
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Un homme extrémement déterminé

Quand je pense que ce cher André a fait du latin in extremis en 1947
al'occasion de cours du soir offerts par le collége Sainte-Marie pour
permettre l'obtention d’un baccalauréat &s arts!

Evidemment, j’ignorais, avant de lire Allard et Bouvier, le par-
cours de combattant d’André Lefebvre. Aprés avoir fait « Le
Plateau », il traverse la cour et s’'inscrit 4 I’école normale Jacques-
Cartier ot il obtient un brevet supérieur d’enseignement primaire
(1947). 11 débute comme titulaire de 7 année 3 I’école d’application,
ce qui permet de croire qu'il avait impressionné favorablement ses
professeurs. La chance lui sourit: I’école normale et I'école d’ap-
plication sont rasées par un incendie. Chdmeur, il se lance a la
chasse aux diplomes; il est déja inscrit a I'institut pédagogique
Saint-Georges, créé pour permettre I'accés aux études supérieures
aux fréres enseignants et aux laics non détenteurs d'un B.A. En
cours de route, il complete son B.A., ce qui lui permet de recevoir
une licence en pédagogie plutdt qu'un simple dipléme. Sur cette
lancée, il se laisse entrainer par son ami, Marc-Aimé Guérin, au
département de géographie ol ils retrouvent Pierre Dagenais, un
ancien professeur de 1’école normale, qui le recommandera plus
tard pour un poste de chargé de cours 4 I’école normale Jacques-
Cartier.

A Pinstitut de géographie, André Lefebvre suit en réalité la
licence en histoire-géographie. C’estI'époque ot Raoul Blanchard
est réguli¢rement accueilli comme professeur invité. Ses étudiants
apprennent 4 faire du terrain.

Les cours d’histoire le mettent en présence de Maurice Séguin,
Guy Frégault et Michel Brunet. Ce sera son chemin de Damas. Il
fait sa licence, part enseigner et décide, en 1959, de renouer avec
{'université pour profiter du fameux cours sur les « Normes» que
donne Séguin. Je le croise alors pour une seconde fois. J'avais
obtenu ma licence au printemps 1959, mais j'avais le goiit de suivre
des cours additionnels en auditeur libre. En particulier, je me sou-
viens d’un Américain, Frederick Seager, et de son cours d’Histoire
contemporaine, Cest alors (1963) que je fis la connaissance de
Michel Allard. Comme je manquais un cours sur deux, ou deux
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sur trois, Michel prenait ses notes avec une feunille carbone. Voila
bien le Michel Allard généreux.

En parcourant cette étude sur André Lefebvre, didacticien de
I’histoire, j’ai retrouvé le méme Michel Allard, attentif, enthousiaste
et fidele a celui qui fut son mentor.

En 1960, André Lefebvre dépose son mémoire prédoctoral. La
démarche de Séguin a achevé de le séduire. Il lui demande de le
diriger au doctorat. Il deviendra le spécialiste de la Montreal
Gazette. Il termine sa thése en 1968 juste au moment ot je cherche
quelqu’un pour m'aider 4 éditer les trois conférences prononcées
par Maurice Séguin 4 la télévision de Radio-Canada.

Cet épisode vaut d’étre raconté

Selon mon souvenir, Marc Thibault, ancien éléve de Séguin, était
responsable de 'information. C'est une des belles époques de
Radio-Canada. Il faut dire que I'actualité était intense et Thibault
ne craignait pas de faire une large place a la question nationale.
Soir aprés soir, nous étions rivés aux bulletins de nouvelles. Pour
Pierre Elliott Trudeau, tout nouveau premier ministre du Canada,
¢’était un supplice quotidien. Il réva de baillonner la radio d’Ftat,
mais auparavant il décida d’utiliser les séparatistes comme tremplin
électoral. Le 25 juin 1968, sa stratégie réussit: le Parti libéral obtient
une confortable majorité.

Marc Thibault était intouchable et demeura en poste de nom-
breuses années. Il a certes favorisé l'effervescence de I'époque; il
avait décidé de faire ceuvre d’éducation populaire. Conscient de
Pinfluence de I'ficole de Montréal, nom donné au trio d’historiens
de I'Université de Montréal auquel on attribuait une interprétation
pessimiste de 'histoire des deux Canadas, il proposa 4 Maurice
Séguin, réputé grand responsable de ladite école, de prononcer denx
conférences télévisces.

Séguin était d’une nature timide. Il sanimait devant un groupe,
mais on |'imaginait mal devant une caméra. Il refusa. Thibault
insista et fit miroiter un cachet tout 4 fait honorable devant I'uni-
versitaire qui gagnait bien peu. Séguin se laissa convaincre. Il
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mexpliquera que c’était l'occasion de se payer un petit voyage au
Mexique ol il espérait rencontrer I'ame sceur. Il avait 43 ans; il était
grand temps, disait-il. A la blague, il conseillait dailleurs a ses
étudiants de se marier d’abord et de faire le doctorat ensuite.

Le moment venuy, il était paniqué. Il ne réussissait pas a faire
entrer dans le temps prévu lessentiel de ce qu'il avait a dire. 1l
réclama le temps de trois conférences. Thibault n'avait pas le budget
correspondant. L4 n'était pas la question; Séguin donnera, en mars
et avril 1962, ses trois conférences « pour le prix de deux».

Raymond Barbeau, directeur de la revue Laurentie, publia, en
juin, le texte des trois conférences. Cinq ans plus tard, ’équipe
du journal Boréal express se tourna vers I'édition. Les trois confé-
rences de Maurice Séguin faisaient une belle carriére sous forme de
documents photocopiés. Il accepta que nous en fassions un petit
livre. Toutefois, il nous fit savoir qu’il n’avait pas conservé les
références de ses nombreuses citations et nous prévint méme qu’il
n'était pas certain quelles étaient conformes aux originaux. Son
débit avait été rapide (et nerveux, disons-le) et la transcription était
boiteuse.

André Lefebvre sauva la situation. Il connaissait tellement bien
les travaux et les sources de Séguin qu'il entreprit de tout vérifier
et de rétablir I'appareil critique. Le 20 septembre 1968, les éditions
du Boréal Express voyaient officiellement le jour avec L'idée d’in-
dépendance au Québec. Genese et historique. Ce titre inaugurait la
collection «17/60 ».

Les conséquences de Uaffaire Guérin

Lannée suivante (1969), les éditions du Boréal Express publiaient
un petit essai d’André Lefebvre sur I'enseignement de histoire. Il
avait carrément opté pour la didactique de ['histoire et c'est dans
cette spécialité qu'il fera carriere. Cest un parcours en zigzag qui
le ménera a la Faculté des sciences de ’éducation de 'Université
de Montréal.

Jadis un incendie 'avait chassé de I’école d’application attachée
a I’école normale Jacques-Cartier; en 1962, 'affaire Guérin améne
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le Comité catholique du Conseil de I'Instruction publique 4 recom-
mander que trois des professeurs concernés, dont André Lefebvre,
soient mutés dans une autre école normale. Les Sceurs grises font
une belle prise en lui ouvrant les portes de I’école normale de
Lajemmerais. Cet «exil doré, parmi les jeunes filles en fleur», ce
sont ses mots, lui fera difficilement regretter 'affaire Guérin.

Allard et Bouvier font un lien avec I'abolition des écoles nor-
males recommandée (?) par la commission Parent. Disons que,
dans la foulée du rapport de cette commission, les fonctionnaires
du tout nouveau ministére de I’Education pratiquérent allégrement
la technique de la terre briilée. Tout y passa: colleges classiques bien
sr, mais aussi instituts de technologie, instituts familiaux, écoles
de métier et écoles normales. Lefebvre qui venait d’accepter un
poste & la nouvelle école normale Ville-Marie n'eut pas le gott de
s’en réjouir, d’autant qu'il y avait retrouvé une équipe particuliére-
ment intéressée 4 la didactique de I'histoire. Dans l'autobiographie
qu'il a laissée, il déplore leur disparition: « Institutions assassinées!
[...] emportées par la réforme scolaire faisant table rase du passé. »
11 a toutefois le temps de s'orienter vers 'Université de Montréal,
sur la recommandation de Michel Brunet, lui-méme un ancien de
I’école normale.

Je ne suis pas certain que l'affaire Guérin ait mené A la dispari-
tion des écoles normales, mais elle a certes provoqué 'enquéte
Bouchard «sur le commerce du livre» dont le rapport (décembre
1963) provoqua la faillite du Centre de pédagogie et de psychologie
(CPP) créé par cette nouvelle génération de professeurs laiques qui
nous avaient accueilli & 'école normale Jacques-Cartier en 19ss.
Cette équipe dynamique, les Roger Levasseur, Jean-Marie Laurence,
Roland Piquette, Pierre-Henri Ruel, Normand Prescott, Marcel
Sicotte, etc., méritait mieux que ¢a!

Curieux retour des choses, Marc-Aimé Guérin profita bien de
la fermeture du CPP et se lan¢a, avec un énorme succes, dans I’édi-
tion scolaire.

Si André Lefebvre considére avoir payé bien cher son audace de
I'époque, je crois que ce fut encore plus douloureux pour la direc-
tion et les professeurs. Je garde un souvenir ému du principal, I'abbé
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Georges Levasseur, qui m'avait permis de mener de front une année
de suppléance et une année d’études!

Retrouvailles a Québec

Au moment de l'affaire Guérin, j étais professeur a I’école normale
Maurice-L.-Duplessis de Trois-Riviéres. Trois ans plus tard, je
devenais le premier directeur de I'enseignement de I’histoire du
tout nouveau ministére de I’Education. Je m'empressai de former
un solide comité consultatif: tout était 4 faire! En 'espace d’'une
nuit, notre équipe des « programmes et examens », ne doutant de
rien, avait balayé tous les programmes et annulé I'approbation de
centaines de manuels.

Jappelai a la rescousse le didacticien par excellence, André
Lefebvre. Il accepta la présidence. Autour de lui, d’autres pédagogues-
historiens dont Jacques Archambault, Pierre Dupras, Antonin
Dupont. A divers comités, il y eut Michel Allard, Emile Robichaud,
Serge Gagnon, Yves Roby, Terry Copp et Maurice Séguin.

Quelques années plus tard (1970) alors que j’étais devenu direc-
teur général des relations internationales, je reconstituai un comité
consultatif composé majoritairement d’historiens, dont Maurice
Séguin et André Lefebvre. Aussi, Huguette Dussault et Pierre
Savard. Mes bureaux étaient situés dans la maison Kent de la rue
Saint-Louis. Kent en I'honneur du duc de Kent, le pére de la reine
Victoria, qui 4 'époque de son séjour & Québec vivait le grand
amour. Pendant une réunion, André fit remarquer 4 monsieur
Séguin qu’'il semblait perdu dans ses réveries. Malicieux, celui-ci
dit tout simplement: « En effet, j'essayais d’imaginer madame de
Saint-Laurent dans cette belle pi¢ce qui fut ou leur salon ou leur
chambre a coucher. »

André lui-méme était déja ailleurs. A partir de 1970, il déserta
la recherche historique et plongea corps et 4me dans la didactique.
A l'université, il avait le don de se faire des disciples émerveillés
par 'ampleur de ses travaux et l'originalité de sa démarche. Guérin,
pour sa part, accueillait, 4 bras ouverts, Lefebvre 'auteur. Les deux
amis se retrouvaient. Pourtant trés différents, ils étaient de vrais
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complices. La production d’André fut abondante. Il appartient 2
Michel Allard et Félix Bouvier d’en rendre compte dans le présent
ouvrage.

L’héritage

En les lisant, je me suis rendu compte que, a leur avis, André
naurait pas été loin d’accepter le mariage histoire et éducation a la
citoyenneté. Théoriquement, ce choix peut se justifier, mais clest
Iintention qui compte. §’il s’agit de «travailler sur les principales
définitions économiques, institutionnelles, les grands enjeux et les
problémes commerciaux et monétaires, le systéme fiscal, etc. », on
peut s'entendre. Si on le fait avec lesprit critique qui sied a la
démarche de I'historien, si on le fait sans complaisance, sans
recherche de rectitude politique, on peut se mettre d’accord. Si
"étude du présent conduit & des événements lourds de consé-
quences que le cours ne cherche pas a occulter, ¢a va. Pour le dire
clairement, j'imagine mal André Lefebvre chercher 4 cacher
17/60.

Sa fidélité a 'Ecole de Montréal 'améne méme & rééditer les
grands travaux de ses anciens maitres, ce 4 quoi I’éditeur Guérin
se préte de bonne grace.

Son amour des grands personnages 'améne également 3 lancer
une collection chez Lidec consacrée a des célébrités. §’étonnera-t-on
d’y retrouver Raoul Blanchard que Lefebvre et Guérin se réservent
comme coauteurs? _

André Lefebvre ne cache ni les acteurs ni les événements. 11
cherche par-dessus tout le développement des compétences, mais
en lien avec les connaissances. Il n'aimait pas imposer un point de
vue, mais cherchait désespérément 2 amener ses éléves & com-
prendre et 4 avoir une explication.

Louvrage préparé par Michel Allard et Félix Bouvier constitue
le plus beau monument qu'on puisse élever a un professeur,
employons ce mot plus modeste que maitre. Avant tout, André
Lefebvre était un praticien de la didactique. Il adorait I'enseigne-
ment. Il a méme osé ce 4 quoi nous avons tous révé: fonder sa
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propre école. Cet épisode du lycée Pierre-Corneille qu'il crée avec
des amis et ol il enseigne bénévolement résume André Lefebvre.

Il était un homme d’équipe. Il croyait en la solidarité. Il savait
stimuler ses collégues. Sa seule présence était un encouragement 3
leffort et au dépassement. Il préchait par l'exemple.

Denis VAUGEOIS
Sillery, 1*" juillet 2009






Introduction

Le grand pédagogue André Lefebvre (1926-2003) a écrit, ou plutét
il a beaucoup écrit. Il fut un universitaire prolifique, trés prolifique
méme, A partir d’une réflexion sur I'histoire, il développe au fil de
plusieurs ouvrages, de dizaines d’articles et de communications,
une conception de l'enseignement de |’histoire dont les principes
didactiques directeurs se transposent A toutes les matiéres scolaires
et, par conséquent, a toute la pédagogie.

Mais, ce qui est encore plus remarquable chez Lefebvre, c'est
qu'il ne s'est pas contenté de théoriser, de conceptualiser. Il concré-
tise ses principes pédagogiques dans des séries de manuels d’his-
toire, destinés respectivernent au primaire et au secondaire, qui,
accompagnés de guides a I'intention de I'enseignant, sont publiés
aux éditions Guérin. De plus, contrairement a certains professeurs
qui enseignent de fagon traditionnelle de nouvelles méthodes,
Lefebvre sait mettre en pratique dans son enseignement les prin-
cipes didactiques et pédagogiques qu’il prone. Il est alors possible
de faire les liens entre ses théories didactiques et leurs applications.
Pour toutes ces raisons, il importe de mieux faire connaitre le
professeur André Lefebvre et son ceuvre avant que 'un et l'autre
ne sombrent dans l'oubli.

Quelque temps aprés le déces d’André Lefebvre survenu le
9 juin 2003, certains amis et collégues forment le projet de rédiger
un ouvrage afin de lui rendre hommage et de préserver sa mémoire.
Cet ouvrage devait réunir des textes jamais publiés, & notre connais-
sance, par un véritable éditeur, quoique certains aient fait l'objet
d’une publication dite «maison» 4 I'Université de Montréal ou a
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I'Université du Québec a Montréal. Il est rapidement apparu qu’il
serait difficile de publier ces textes disparates sans procéder 4 une
présentation de ’homme et de son ceuvre. Nous avons alors entre-
pris de tracer 4 grands traits les principales étapes de la vie profes-
sionnelle d’André Lefebvre et de cerner sa pensée a travers ses
écrits. Le premier objectif s'est avéré assez facile 4 atteindre. En
effet, les nombreux écrits de Lefebvre contiennent ici et 13 des bribes
d’information permettant de retracer les étapes de sa vie profes-
sionnelle. De plus, avant sa retraite, quelques-uns de ses collégues
et amis ont organisé en son honneur et en celui de son frére Bernard
un colloque qui s'est tenu les 21 et 22 octobre 1993 4 1'Université de
Montréal et a1'Université du Québec 2 Montréal. A cette occasion,
André Lefebvre commet lui-méme un texte retragant a rebours les
grandes étapes de sa vie et rendant hommage 4 ceux qui l'ont épaulé
et soutenu’, Enfin, son frére et confident Bernard a fourni, confirmé
ou nuancé certains détails de sa vie. Tous les éléments nécessaires
a la rédaction d'une courte biographie professionnelle d’André
Lefebvre sont ainsi réunis.

Certes, il savére beaucoup plus difficile de cerner sa pensée. En -
effet, rappelons-le, il a beaucoup écrit, quoique, paradoxalement et
de son propre aveu, il détestat écrire. Il rédige au cours de sa carriére
plus d’une dizaine d’ouvrages, publie plus de vingt manuels, par-
ticipe 4 une vingtaine de collectifs, dirige trois revues et écrit plus
de trois cents articles. A 'ampleur de son ceuvre sajoutent d’autres
obstacles. D’abord, la production de Lefebvre s’étend sur plus de
40 ans. Sa pensée se rafline et se précise au fil des ans.

Puis, et cette difficulté n'est pas la moindre, Lefebvre s'est tou-
jours refusé A systématiser sa pensée, de crainte sans doute de
I’ériger en «recette » que d’aucuns s’évertueraient a copier bétement
ou 4 imiter servilement. Or, et nous le constaterons au fil des cha-
pitres, a la base de la pensée de Lefebvre s’inscrit la profonde
conviction qu'il appartient 4 chacun d’effectuer sa propre démarche.
Personne ne peut le faire a la place d’un autre. Donc, pour lui, il est

1. A.Lefebvre (1993), « A qui de droit», dans M. Allard, M. Baisvert et B. Gendreau,
dir., La formation des maitres; pour une pédagogie de 'autonomie, Université de
Montréal, Faculté des sciences de 1'éducation, p. 261-28a.
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impensable, sinon ontologiquement impossible, de livrer une syn-
thése qui, en quelque sorte, se substitue ou du moins pourrait se
substituer & une démarche personnelle.

En dépit de ces difficultés, nous nous sommes attardés aretracer
les grandes étapes de sa vie professionnelle tout en analysant sa
pensée A travers ses principales publications. On pourra ainsi,
espérons-nous, cerner son role de pionnier dans I'évolution de la
pensée didactique et pédagogique québécoise ainsi que la place
notable et incomparable qu’il occupe dans l'histoire de
I’éducation.






CHAPITRE 1

Les premieres années et les études

D’Edouard Dubois il dira [...] centrant son enseignement sur I'éléve,
il ne se préoccupait des programmes quen fonction des examens.

La naissance et la famille

André Lefebvre, fils d’Antoinette Coutlée et d’Emile Lefebvre, est
né le 19 septermbre 1926. Il compte une sceur ainée, Gabrielle', et un
frére cadet, Bernard®. Ses parents habitent alors rue Mousseau

1. D’abord institutrice, Gabrielle devient 4 Tétreaultville membre et animatrice
de la Jeunesse indépendante catholique féminine (JICF} regroupant les jeunes
femmyes qui ont rejoint le marché du travail. Quelques années plus tard, Gabrielle
fonde et dirige le foyer Les Deux-Marguerite et I'Hdpital Porte-du-Ciel. Ce
dernier établissement était voué au bien-2tre des vieilles dames seules et dému-
nies. Gabrielle est aussia I'origine de I'Institut séculier des Servantes de Marie-
Immaculée. Elle est Dame de Grande Croix de 'Ordre équestre du Saint-Sépulcre
de Jérusalem (A. Lefebvre, 1093).

2. C'est avec Bernard, de deux ans son cadet, quwAndré découvre la littérature,
la musique et le thédtre. Ils poursuivent des études similaires. Bernard précede
André & |'école normale Jacques-Cartier, puis ensemble ils fréquentent le college
Sainte-Marie et Uinstitut pédagogique Saint-Georges. Ils connaissent des car-
rieres semblables d’abord comme instituteurs, puis comme professeurs d’école
normale et, enfin, comme professeurs d’université. Les deux fréres ne sont
collégues de travail que de 1966 4 1968 4 1’école normale Ville-Marie. Uannée
suivante, Bernard compte au nombre des « péres fondateurs» de l'Université du
Québec a Montréal (UQAM) ou il termine une brillante carriére de professeur
et de directear. Il dirige et anime durant presque six ans le module « Chantier»
qui dispense le programme de baccalauréat d’éducation au préscolaire et
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)

Emile Lefebvre et Antoinette Coutlée, parents d’André Lefebvre.
Succession André Lefebvre.

d’enseignement au primaire destiné aux enseignants en fonction. Nouveauté
pour |'époque, les cours sont donnés non pas dans les locaux de 'UQAM du
centre-ville, mais dans des écoles sises sur le territoire de commissions scolaires
au nord de I'ile de Montréal. Bernard démontre ainsi que I'université peut et
doit quitter le campus principal pour offrir des cours sur le lieu de travail des
enseignants. Il obtient un doctorat en histoire de I’éducation & I'Université de
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André, sa sceur Gabrielle et son frére Bernard en 1996.
Succession André Lefebvre.

située en la paroisse Sainte-Claire a 'extrémité est de Montréal,
plus loin que Saint-Jean-de-Dieu, 13 ot1, comme disait son pere, «on
refoulait ceux qui étaient trop fous pour étre enfermés’®». Emile
Lefebvre pratique le métier de tailleur pour hommes. Il ouvre un
premier commerce dans le quartier Hochelaga, rue Ontario, prés
de I'église de la Nativité érigée par le célébre architecte Joseph
Venne. Aprés son mariage, il déménage ses pénates a Tétreaultville.

Montréal sous la direction du célébre et respecté historien de I'éducation Louis-
Philippe Audet. It compte & son actif de nombreuses publications dont quelques-
unes en compagnie de son frére André. D'un tempérament fonceur et jovial,
Bernard, sous des apparences parfois agitées, dégage un calme désarmant alors
que, sous apparence de timidité voire de bonhomie, André cache un étre anxieux
et tourmenté. Bernard fut pour André un frére, un ami, un conseiller et un
confident.

3. A. Lefebvre (1993}, op. cit,, p. 275.
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Sa boutique devient rapidement le lieu de rencontre des sans-emploi
du quartier. Lors de la crise économique de 1929-1931, Lefebvre doit
fermer les portes de son commerce. Toutefois, il continue a exercer
son métier a sa résidence pour les rares clients ayant encore quel-
ques sous pour le payer.

Malgré son peu d’instruction, Emile Lefebvre n’est pas pour
autant inculte, rapporte son fils André:

Mon pére qui est allé 4 ’école quelques années seulement écrivait
presque sans faute, était fort en arithmétique et parlait 'anglais que
je baragouine; il a créé une entreprise qu’il a gérée avec intelligence;
il avait une aptitude naturelle pour I'éloquence, et sans petites fiches,
et pour la discussion, méme avec des universitaires bardés de
diplémes; il savait philosopher, était un véritable moraliste; en his-
toire, il m'en remontra méme lorsque je fus a 'Institut [ancétre du
Département d’histoire de la faculté des lettres de I'Université de
Montréal].

La mére d’André, Antoinette Coutlée, travaille avant son
mariage comme commis de bureau a la papeterie Fortier située a
I’angle des rues Notre-Dame et Saint-Pierre (Lefebvre, 1993). A
I'instar de la majorité des femmes de I’époque, aprés avoir convolé
en justes noces, elle troque les crayons, les plumes, les livres de
comptes et le patron au profit des ustensiles, du plumeau, des mar-
mots et de I’époux.

Lenfance de Lefebvre s’égréne sans histoire. Toutefois, nous
savons qu'il fut initié dés sa tendre jeunesse 4 la poésie: «[...] il me
vint a l'esprit qu'elle [M™ Charlotte Ansart] pouvait bien connaitre
aussi la Brouette ’'Edmond Rostand. .. Pourquoi la Brouette? Parce
que c’est un poéme que nous avions a la maison sur disque 78 tours
quand j’étais enfant®. » Il se complait dans la quiétude et la chaleur
du foyer, car, 4 I’age de six ans, « comme je fis le terrifié a I'idée de
quitter la maison pour I’école, ma mére, sans avoir fait son école

4. Ibid., p. 277.

5. A. Lefebvre (1990), « Hommages 4 madame Charlotte Ansart 4 l'occasion de
son 105¢ anniversaire» dans M. Allard et S. Boucher, 1789. Enseigné et imaginé,
regards croisés France-Québec, Montréal, éditions Noir sur Blanc, p. 191.
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‘normale, se fit mon institutrice® ». Elle lui apprend les rudiments
de la lecture, de I’écriture et de l'arithmétique (Lefebvre, 1993).

Les études

En 1933, a I’'3ge de sept ans, Lefebvre est inscrit 4 1'école La
Vérendrye, dirigée par des laics, o il termine en 1939 le cours
primaire élémentaire (7 ans d’études). Il termine, en 1941, le cours
primaire complémentaire (8¢ et ¢° années) 4 'école Lebrun aussi
dirigée par des laics. Eléve brillant, premier de classe, il décroche
le prix de la Banque d’épargne (Lefebvre, 1993). D'aprés son frére
Bernard’, c’est en 7* année qu’il découvre la poésie en lisant des
extraits de LArt podtique de Boileau reproduit en notes dans la
grammaire d’Augé®. Quoiqu’il affirme n'avoir jamais aimé |'école
- quel paradoxe pour quelquun qui y passera toute sa vie -,
Lefebvre conservera un excellent souvenir de certains de ses ensei-
gnants du primaire, en particulier d’Agnés Turmel, de Léopold
Giroux et d'Edouard Dubois, dans la classe duquel «[...] chacun
faisait & peu prés ce qu'il voulait, jécrivais toute la journée, béné-
ficiant de ses critiques avisées; centrant son enseignement sur
I’éleve, il ne se préoccupait des programmes quen fonction des
examens®» Ce méme Dubois fournit a Lefebvre et a son frere
Bernard l'occasion de s'initier 4 la littérature francaise des xvIrs,
XV et XIX® siécles en leur prétant, durant quelques années, des
ouvrages de sa bibliothéque personnelle (Lefebvre, 1993). C'est sans
doute dans leur enseignement que prend naissance la pédagogie
de Lefebvre axée sur I’éléve et toute empreinte de liberté,

En 1941, Lefebvre quitte son quartier pour s’inscrire a I’école
primaire supérieure Le Plateau dirigée, ce qui est exceptionnel pour
I’époque, par des laics. Il apprécie grandement «mon bon monsieur

6. A. Lefebvre (1993), ap. cit.,, p. 277.

7. Entrevues accordées par Bernard Lefebvre, frére d’André, a Michel Allard au
cours des années 2006 4 2005, A I'avenir B. Lefebvre, 2006-2000.

8. C. Augé et A. Desrosiers (c.a910), Grammaire enfantine, premier livre de
grammaire, Montréal, Beauchemin, 96 p.

9. A. Lefebvre (1993), op. cit., p. 275.
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Eugéne Brisebois, avec qui je fis un si excellent apprentissage des
mathématiques'® ». Brisebois, au lieu de faire mémoriser les théo-
remes d'Euclide, fait abserver une figure par les éleves pour ensuite
leur apprendre «[...] & analyser un énoncé, a lire une figure, 3
trouver les constructions nécessaires, a déduire de 14 un théoréme"
[...] ». L'observation, comme nous le verrons plus loin, devient I'une
des assises fondamentales de la pédagogie de Lefebvre. Ce dernier
a une autre raison d’apprécier Brisebois: « Avec lui, la matiére était
vite expédiée et il restait toujours du temps pour parler de toutes
espéces de choses importantes — pour “parler de la vie”, comme il
disait -, tout cela qui est dans les programmes mais qu'on a rare-
ment le temps d’aborder. Eugéne Brisebois, slirement, reconnait
Lefebvre, m'a beaucoup inspiré sur le plan pédagogique: enhistoire
aussi, il s’agit de voir, d’apprendre & voir'%. »

Lefebvre se rappelle particuliérement d’un autre enseignant,
Arthur Léveillé, son professeur de frangais préféré. « Ah! on en
avait du temps avec Léveillé - ah! le temps dans 'enseignement! -
- pour écrire, pour lire les ceuvres, pour faire des exposés oraux™!»
A Yinstar des Dubois, Brisebois et Léveillé, Lefebvre manifestera
une attitude détachée, voire désinvolte, envers les programmes
d’études et s'éloignera des enseignants qui font du programme
l'objet premier de leurs préoccupations au risque d’oublier les pre-
miers concernés: leurs éléves.

Léveillé initie si bien Lefebvre 4 la littérature francaise du
XX siécle quavec son frére Bernard et un ami de ce dernier, Noél
Lajoie, ils forment, quelques années plus tard, un cercle appelé « Les
disciples de Péguy». Ce cercle, selon Bernard, organise 4 la maison .
paternelle des soirées littéraires et artistiques auxquelles les amis
sont conviés. La tenue au sous-sol de I'église Sainte-Claire d’'un

10. A, Lefebvre (1985), « En lisant I'Opale de feu de Colette Dufresne-Tassé» dans
Mélanges didactiques, document miméographié, « Les ¢tudes du laboratoire de
didactique des sciences humaines», Département des sciences de I'éducation,
UQAM, p. 21,

1. A, Lefebvre (1993), op. cit., p. 274.

12. Ihid.

13. Ibid.
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débat organisé en collaboration avec la Jeunesse indépendante
catholique féminine (JICF), ayant pour théme « Femmes de téte ou
femmes de coeur», marque l'apogée des «Disciples de Péguy ».
André qui défend avec une coéquipitre «les femmes de cceur»
remporte le débat, mais Lajoie s'en offusque. « Les disciples» se
séparent pour toujours, mais les amis se réconcilient quelques jours
plus tard (B. Lefebvre, 2006-2009).

Clest 4 cette époque que Lefebvre s’intéresse a la musique clas-
sique en écoutant I'émission Les chefs d'euvre de la musique dif-
fusée sur les ondes de Radio-Canada chaque aprés-midi 4 15 h. Il
apprécie particulidrement Beethoven et, peu a peu, découvre les
compositeurs allemands et autrichiens. A la fin de sa vie, il est
devenu un inconditionnel de Brahms (B. Lefebvre, 2006-2009).

A la fin de ses études, Lefebvre, pur produit d’écoles publiques
dirigées par des laics, a acquis les bases d’une culture littéraire et
musicale qu'il ne cessera d’approfondir tout au cours de son exis-
tence. A son décés, tous reconnaitront en lui le type méme de
I'érudit et de ’homme cultivé.

En 1944, Lefebvre termine la classe de douziéme année. Que
faire? A cette époque, quel choix s'offre 3 un éléve brillant, peu
fortuné et n'ayant pas fait son cours classique? Il peut joindre les
rangs du marché du travail et apprendre un métier ou encore
décrocher un emploi de commis dans quelque magasin ou dans
quelque entreprise ol les chances d’avancement pour un jeune
Canadien frangais sont relativement minces. Senroler dans ’'armée
et devenir de la chair 4 canon ? Poursuivre ses études? Les portes
des « grandes facultés » universitaires, les lettres, le droit, la méde-
cine, I'art dentaire, voire la théologie, demeurent closes aux étu-
diants qui, comme Lefebvre, ne détiennent pas le baccalauréat és
arts, la clef maitresse des études supérieures. Certes, les portes de
la faculté des sciences, de I’école polytechnique ou des Hautes
Etudes commerciales s’entrouvrent 2 peine 4 un diplémé de ’école
publique, mais encore faut-il qu’il s’'intéresse aux sciences ou a
I'administration.

Inspiré peut-étre par son maitre Brisebois, mais sans doute
influencé par son frére Bernard, Lefebvre traverse simplement la
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cour de I’école Le Plateau pour s'inscrire 4 I’école normale Jacques-
Cartier, qu’il qualifie de « petit séminaire des pauvres"». Lefebvre
y poursuit ses études et, toujours par I'intermédiaire de son frére
Bernard, fait la connaissance de Marc-Aimé Guérin qui déja se
distingue par ses jeux de mots et ses traits d’esprit. Guérin, comme
nous le verrons plus loin, jouera un réle de premier plan dans la
carri¢re professionnelle de Lefebvre. Il profite de son temps libre
pour s'inscrire au cours d’art dramatique dirigé par la célebre
M Audet. Il suit les legons de Frangois Rozet qui a enseigné a la
majorité des comédiennes et comédiens montréalais de cette
époque (B. Lefebvre, 2006-2009). Mais Lefebvre ne montera jamais
sur la scéne d'un théatre et se contentera toute sa vie de la tribune
d’une salle de classe.

Il décroche, en 1947, le brevet supérieur d’enseignement primaire
et, toujours brillant éléve, mérite deux prix d’excellence, celui de la
langue frangaise de Dupuis Freres ainsi que celui du Comité per-
manent de la survivance francaise en Amérique (Lefebvre, 1993).
Parmi ses professeurs, il faut noter Jean Papillon, Roland Vinette,
qui deviendra quelques années plus tard le dernier secrétaire du
comité catholique du Département de I'instruction publique, le
géographe Pierre Dagenais, le mathématicien Gérard Beaudry, le
grammairien Jean-Marie Laurence, représentants de ce quon
appelle 4 I’époque «la pédagogie nouvelle» (Lefebvre, 1993).
Nonobstant le fait que Lefebvre en affrontera certains lors de
«’affaire Guérin», la plupart d'entre eux sont de prolifiques auteurs
de manuels danslesquels étudient, pendant prés de deux décennies,
les jeunes Québécois. Il ne faut pas se surprendre si, quelques
années plus tard, Lefebvre suivra leurs traces.

14. A, Lefebvre (1982), «Le professeur Maurice Séguin et ses normes», dans
Histoire et enseignement de I'histoire, recueil de textes miméographiés publié
dans «Les études du laboratoire de didactique des sciences humaines»,
Département des sciences de I'éducation, Université du Québec 3 Montréal,

P-19.
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Lenseignant du primaire®

En 1947, frais émoulu de Uécole normale, Lefebvre entreprend sa
longue carriére d’enseignant. S'amorce une période de vingt ans
au cours de laquelle il concilie travail et études. Enseignement le
jour, études le soir, le samedi et durant les vacances estivales, tel
est alors le lot de Lefebvre, tout comme celui de plusieurs ensei-
gnants. Il allie si bien études et travail qu'il sera I'un des seuls,
parmi les instituteurs laiques de son époque, a obtenir un
doctorat.

Juste retour du pendule, Lefebvre est nommé titulaire de la
classe de 7 année 4 |’école d’application del’'école normale Jacques-
Cartier qui, a cette époque, compte parmi les rares écoles normales
du Québec jumelées a une école publique du primaire ou les futurs
enseignants, sous la supervision de professeurs de 'école normale,
peuvent mettre en pratique leurs connaissances théoriques en
présence de véritables éléves. Ces classes sont habituellement
confiées A des anciens éléves de I’école normale. On considére
I’école d’application comme le nec plus ultra de la formation des
maitres. Malheureusement, la méme année, 1’école normale
Jacques-Cartier est ravagée par un incendie qui la détruit presque
totalement, y compris 1’école d’application. Par la force des choses,
Lefebvre perd son emploi 4 une époque ou, pour un enseignant
laique, il n'est pas facile de trouver un poste 3 Montréal ou dansla
région.

La méme année (1947), Lefebvre, bientdt rejoint par son frére
Bernard et par Marc-Aimé Guérin, entreprend au collége Sainte-
Marie des cours du soir menant au «baccalauréat és arts», organisé
par les péres jésuites a 'intention des adultes. Le collége Sainte-
Marie reconnait les études terminées 4 I école normale; néanmoins,
tout étudiant doit suivre des cours de latin, de grec et de philoso-
phie, matiéres absentes du programme scolaire des écoles normales,

15. Les informations contenues dans cette section sont tirées du recoupement
de plusieurs curriculum vitze d’André Lefebvre dispersés dans le fonds André
Lefebvre déposé aux archives de I'Université de Montréal ainsi que de rensei-
gnements transmis par son frére Bernard.
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mais obligatoires pour obtenir le baccalauréat &s arts. De ses études
au collége Sainte-Marie, Lefebvre conserve un souvenir  la fois
heureux et amer. D’une part, il admire le bon Pére Ouimet « qui
savait tout ce quon peut savoir du latin'*» mais, d’autre part, c’est
avec une certaine amertume qu’il souligne qu'aucun diplémé «ne
fit partie pour autant des Anciens de Sainte-Marie, club sélect s’il
en fut? ».

En méme temps qu’il poursuit ses études au collége Sainte-
Marie, Lefebvre s’inscrit a I'institut pédagogique Saint-Georges,
affilié a1"Université de Montréal. Cette institution avait été fondée
quelques années auparavant a la suite de demandes répétées de
diplémés des écoles normales désireux de poursuivre des études
universitaires en pédagogie. La direction de cet institut est confiée,
selon la coutume, 4 une communauté religieuse, en I'occurrence
les fréres des Ecoles chrétiennes. Toutefois, pour se conformer aux
normes universitaires, un enseignant détenteur du brevet supérieur
décroche un dipléome au terme de ses études a institut pédago-
gique. §’il détient un baccalauréat &s arts, il obtient une licence. §’il
termine le baccalauréat &s arts aprés avoir obtenu son dipléme, ce
dernier se transforme en licence (B. Lefebvre, 2006-2009).

Dans ce contexte, Lefebvre mene plusieurs programmes de
front, tant et si bien qu'en 1950 il obtient un baccalauréat és arts,
une licence en pédagogie, un dipldme d’orienteur et un dipléme de
psychologie pédagogique et expérimentale. Lefebvre ne s’arréte pas
la. I1 fait preuve d’une soif insatiable pour les études. Entrainé par
son ami Marc-Aimé Guérin, il s’inscrit, en 1950, 4 ['Institut de
géographie, rattaché a la Faculté des lettres de I'Université de
Montréal, fondé et dirigé par Pierre Dagenais, son ancien profes-
seur & I’école normale Jacques-Cartier. Ce dernier, faisant une
entorse aux réglements de l'universite, l'inscrit malgré le fait qu’il
nait pas encore terminé son baccalauréat &s arts. Par la suite,
Dagenais, devenu directeur d’'une collection de manuels de géo-
graphie destinés aux éléves du cours secondaire, invite Lefebvre

16, A. Lefebvre (1982}, 0p. cit., p. 20.
1. Ibid,
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«[...] & collaborer'®». Il devient membre du comité de rédaction et
participe a la publication, au Centre de psychologie et de pédagogie,
de trois manuels de cette collection. C'est ainsi que commence sa
longue carriére d’auteur pédagogique.

Bardé de diplémes, Lefebvre est nommé en septembre 1950
titulaire de la classe de 3¢ année a ’école La Vérendrye de la
Commission des écoles catholiques de Montréal, 1A méme ot1il a
commencé son cours primaire. Clest, encore une fois, le retour aux
sources. De cette expérience d’enseignant, Lefebvre semble
conserver peu de souvenirs:

Instituteur en 3° année primaire, au plus creux de la grande noirceur,
j’étais ému chaque fois que je prenais connaissance du mot, toujours
si sensé, si senti, d’'une bonne mére de famille, méme s’il me fallait
lire & haute voix pour le déchiffrer (décoder ferait plus moderne, et
décrypter, plus universitaire, certes). Pourquoi la dictée quotidienne ?
me demandais-je invariablement. Or, aprés ['avoir laissé tomber, nous
y sommes revenus,  la dictée, comme le programme d’histoire géné-
rale, au secondaire, sert maintenant « par objectifs», le programme
catalogue de 19567,

Atteint d'une pleurésie qui le confine au lit, Lefebvre n'occupe
ce poste qu'une seule année. Jamais plus, il ne retournera enseigner
au primaire. Sa carriére empruntera dorénavant d’autres voies.

18. A. Lefebvre (1993), op. cit,, p. 273.

19. A. Lefebvre (1993a), « Préface 4 'ouvrage: Les programmes des écoles publi-
ques catholiques francophones du Québec 1608-1941 », texte miméographié,
Archives de I"Université de Montréal, Fonds André Lefebvre, botte 3553,
piéce 12, p. 7.






CHAPITRE 2

Les études universitaires

Il est pas de pédagogie authentique de I’histoire
qui ne soit apprentissage de la démarche historigue.

Parall¢lement a son enseignement 4 I'école La Vérendrye, Lefebvre
poursuit, 3 I'Institut de géographie de I'Université de Montréal puis
a I'Institut d’histoire, des études de licence qu’il a, comme nous
I'avons mentionné, déja amorcées. A cette époque, il est courant
de s’inscrire & une licence comportant deux disciplines. Lenseignant
du secondaire n'est pas considéré comme un spécialiste. Il doit
dispenser des cours 2 la fois d’histoire et de géographie quand ce
ne sont pas ceux de civisme, de frangais ou encore de religion. Il
est donc logique et normal pour Lefebvre de s'inscrire 4 une licence
comportant deux disciplines’.

Les maitres universitaires de Lefebvre

Au cours de ses premiéres années d’études i |'Université de
Montréal, Lefebvre cétoie trois professeurs qui exercent sur lui une
forte et durable influence: Papillon, le médiéviste, Blanchard, le
géographe, et Séguin, I’historien.

1. Il est curieux de noter que, depuis quelques années, les étudiants qui se des-
tinent & l'enseignement des sciences humaines ou des sciences exactes au cours
secondaire doivent se specialiser, 4 nouveau, dans deux disciplines plutét quune
seule.
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Membre de I'Ordre des dominicains et professeur a I'Institut
des études médiévales de 'Université de Montréal, le pére Papillon
donne a I'Institut d’histoire, a titre de professeur invité, des cours
d’histoire de I’Antiquité et du Moyen Age. Erudit, savant, Papillon
est doué d’un sens de ’humour subtil et caustique. Pour bien saisir
ses innombrables jeux de mots et d’esprit, il faut I’écouter attenti-
vement sans prendre de notes. Lefebvre est admiratif devant
«[...] ’humble fils de Dominique, qui, malicieux, parlait de son
grand 4ge tout en soumettant A rude épreuve 'endurance des
jeunes, le savant pince-sans-rire dont les legons étaient souvent plus
dréles que les films comiques les mieux réussis®».

Mais Papillon n'est pas qu'un humoriste, il fait preuve d’'un
esprit critique aigu en pratiquant devant ses étudiants le métier
d’historien. Cest un type de professeur que Lefebvre a toujours
admiré car «[...] avec lui nous apprenions sans trop nous en rendre
compte a jouer avec les faits, a jongler avec les notions®». Papillon
peut, 4 'aide de documents de source premiére, démontrer que
Clovis brisa le vase a Soissons puis, avec d’autres, prouver qu'il ne
I’a jamais fait. Ce ne sont cependant pas que les événements consi-
dérés comme anodins par les étudiants qui subissent les critiques
de Papillon, Les « grands événements » de I’histoire ne lui échappent
pas. Avec moult détails, en s'appuyant toujours sur des sources
premiéres, il peut conclure que la célébre bataille de Poitiers a bel
et bien eu lieu. Au cours suivant, il décontenance les étudiants en
démontrant quelle n’a pas eu lieu, mais qu'elle est le fruit de I’'ima-
ginaire collectif, rappelant qu'a I’époque de Charles Martel les
Sarrasins se sont arrétés ou ont été arrétés sur les berges de la Loire.
Bataille réelle, bataille inventée de toutes piéces par les chroni-
queurs du temps ou par les historiens ? Personne ne le sait avec
certitude, démontre |’ érudit Papillon.

Habitués par I’étude du petit catéchisme et par I'enseignement
d’un seul systéme philosophique, en l'occurrence le néothomisme,
a croire en une vérité dogmatique et immuable, les étudiants

2. A, Lefebvre (1982), ep. cit., p. 20.
3. Ibid.
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perdent pied au contact de Papillon. Quelle est la bonne réponse si
la question est posée 4 l'examen, se demandent-ils? En réalité,
Papillon pratique constamment le relativisme historique doublé du
doute systématique. Il illustre que ’histoire n'est pas immuable
mais se réinvente et se réécrit, au fil des générations, selon les pré-
occupations des historiens et de leur époque. Il importe ainsi de
connaitre’histoire... de ’histoire, En ce sens, Papillon influencera
grandement la pédagogie de Lefebvre fondée sur le présent.
Lefebvre avoue n'avoir conservé des notes prises a I'université
que celles des cours de Maurice Séguin et «[...] du grand Raoul
Blanchard, si proche de nous, et auprés de qui, malgré ses soixante-
dix ans passés, ou 4 cause de son 4ge précisément, nous avions ['air
de petits vieux*». De nationalité frangaise, Raoul Blanchard pro-
fesse, 4 cette époque, 3 Grenoble. Toutefois, a chaque session
d’automne, il est invité par I'Institut de géographie de I'Université
de Montréal a venir donner des cours. Lefebvre est I’éléve émer-
veillé de Blanchard qu'il considére toujours comme «[...] le géo-
graphe du Québec® ». Selon lui, Blanchard nest pas qu’un excellent
géographe, Clest aussi un véritable pédagogue:
Avec lui, on savait tout sans avoir I'impression d’apprendre, parce
qu'il nous prenait avec lui, et qu'avec lui on ne pouvait étre que géo-
graphe. Le cours nous préparait au commentaire de cartes et & l'ex-
cursion sur le terrain. Pour de I’enseignement actif, c’en était certes.
Il n’avait pas fait ses sciences de |’éducation, lui, mais au moment
d’entreprendre sa these, il avait compris que ne I'avaient en rien pré-
paré a un tel travail des études ou il avait toujours bliché sur des
examens et concours qui n’étaient que des variétés de bachotage®.

Lefebvre raconte que Blanchard améne réguliérement ses étu-
diants au pied du mont Royal et leur demande de décrire ce qu’ils
observent. Au bout d’une minute ou deux, chacun ayant épuisé sa
verve, Blanchard prend la parole en mettant l'accent sur tel ou tel
détail du paysage, en le décrivant, en 'analysant, en Uinterprétant.

4. Ibid., p. 15.
5. A. Lefebvre (1993), op. cit,, p. 272.
6. Ibid.
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En d’autres termes, il fait parler le paysage. Il pratique dans l’action
I'observation directe, espérant que, si les étudiants ne retiennent rien
ou peu de choses du contenu, ils s'imprégneront de la démarche qu’il
pratique devant eux. Pas étonnant alors que dans ses cours «[...] on
ne sennuyait pas et que personne navait envie de dormir’ ».

Durant toute sa carritre, Lefebvre s’inspirera de Blanchard en
insistant sur I'importance de l'observation directe et, surtout, en
la pratiquant lui-méme avec ses étudiants. Considérée  la fois pour
le professeur comme moyen d’enseignement et pour I'éléve comme
moyen de découvrir le monde, l'cbservation directe demeure 'une
des pierres angulaires de la pédagogie de Lefebvre. Devenu,  la fin
de sa carriére, conseiller de Marc-Aimé Guérin, éditeur, Lefebvre
cherchera en vain a trouver pour le publier ou le republier le tome 2
des Mémoires de Blanchard. Clest dire toute I'estime qu’il lui porte.

Il y a «l'artiste» Blanchard, véritable maitre de la didactique
(Lefebvre, 1993). Il v a aussi et surtout Maurice Séguin & qui
Lefebvre voue une admiration sans borne. Il n'est pas exagéré de
diré que la pédagogie de Lefebvre s’inspire en trés grande partie
de Maurice Séguin. Ce dernier, 4 I'instar de Raoul Blanchard, lui
fait prendre conscience de I'importance de mettre 'accent dans
I'enseignement non pas sur la transmission d’un contenu, mais sur
la pratique d’'une démarche. C'est la pédagogie de I’action autonome
que Lefebvre mettra en ceuvre durant toute sa carriére.

A I'Université de Montréal, un petit café, surnommé « Chez
Valére», du nom du maitre de céans puis, la technologie aidant,
«Chez Valére & pitons», sert de lieu de rencontre et surtout de
véritable local de séminaire que fréquentent entre autres les pro-
fesseurs de la Faculté de droit et ceux du Département d’histoire,
dont Maurice Séguin.

Alors que je faisais ma licence [raconte Lefebvre], que de fois, au
milieu de la matinée ou de 'aprés-midi, 2 'heure de la pause-café,
j’ai guetté ’arrivée du maitre chez Valére, au troisi¢me ou quatrieme
étage de 'immeuble principal de I'Université de Montréal, je ne me
souviens plus bien, dans l'aile E peut-2tre bien (¢a n'est pas d’hier).

7. Ibid,
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J'étais rarement seul a l'attendre, et lui, souvent, était accompagné de
ses collegues, le professeur Guy Frégault, de regrettée mémoire, etle
professeur Michel Brunet. Et nous prenions place avec eux, Et le
maitre parlait sans que nous ayons A le questionner longtemps. Ou
bien la discussion s'engageait entre les trois. Nous étions inscrits A un
cours, a deux cours du professeur Séguin, mais nous avions cours
avec lui au moins deux fois par jour®.

Cest dans ces joutes que Maurice Séguin est a son meilleur.
Sans note, il s'engage dans de véritables débats prenant I'allure d’un
va-et-vient entre l'actualité et le passé, ce qui est d’ailleurs le propre
de la méthode historique. L'histoire devient non pas I’étude du
passé pour lui-méme mais un moyen de comprendre, d'analyser et
d’interpréter le présent. C'est en quelque sorte I’histoire-dialogue.
Que d’étudiants ont re¢u chez « Valére » leur meilleur et leur plus
profitable enseignement.

En plus de ces séminaires improvisés, Lefebvre, comme les
autres étudiants, doit prendre la parole lors des séminaires inscrits
dans le programme universitaire:

Me remonte a la mémoire mon séminaire sur Arthur Buies. Jeus le
malheur, ou la bonne fortune, c'est selon, de commencer en signalant
que, dans la personne de Buies, javais choisi d’étudier I’écrivain du
x1x° siécle écrivant le mieux. Je ne pus continuer, le professeur Séguin
remarquant fort justement que la qualité de lalangue importe peu si
I’écrivain n'a rien d’'original & dire. Et il observa qu'on pouvait par-
donner & un Joseph Cauchon, par exemple, de mal écrire, qui avait
vu deux ou trois choses importantes. Cela ne voulait pas dire que
Buies ne présente aucun intérét, et que l'histoire des idées, méme
fausses ou insignifiantes, n'est pas légitime, comme le suggéra le
professeur Brunet. La discussion entre les trois grands [Séguin,
Brunet, Frégault, quel luxe pour les étudiants de cotoyer en méme
temps ces trois maitres historiens] était lancée, si bien que je ne ter-
minai jamais mon exposé, fort heureusement pour tout le monde.
Des étudiants, on pourrait le présumer - ce n'avait pas été mon cas,
étant trop bon éléve pour &tre si fort —, estimant peut-étre qu'on avait
mieux a faire que de les entendre, ou n'ayant tout simplement rien

8. A. Lefebvre (1982), op. cit., p. 12.
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préparé, qui sait? proféraient exprés deux ou trois énormités de
maniére A provoquer la controverse entre nos maitres, ce qui les
libérait de leurs obligations «séminaristes», pour patler le jargon
pédagogique 4 la mode?®.

Mais il n'y a pas que les séminaires improvisés ou structurés, il
y a aussi les cours. Clest 4 I'exemple de Séguin que Lefebvre poursuit
son apprentissage de la démarche de |'historien: « Voir le professeur
Séguin faire son cours, développer son plan, qu'il mettait au tableau
[...] le voir sortir ses fiches des petites enveloppes ot elles étaient
rangées, les tourner une 3 une, c’était surprendre sur le vif “I’his-
torien professeur, par opposition 4 I’historien qui écrit""” dont parle
le professeur Blain™, »

A voir évoluer Séguin, Lefebvre se convaine, §'il ne l'est pas déja,
que l'apprentissage du métier d’historien et celui d’enseignant
d’histoire sont inséparables et que la démonstration demeure 'une
des meilleures fagons de faciliter 'apprentissage des étudiants.
« Avec le professeur Séguin, disons-le, on est 4 la bonne école. Avec
lui, on peut apprendre et son métier d’historien et son métier d’en-
seignant d’histoire%. » Et Lefebvre de poursuivre:

Celui-1a seul, n'est-ce pas? qui maitrise la démarche de I'historien
peut initier des éléves au métier d’historien. Il suffit ensuite qu’il
puisse en toute liberté laisser toute liberté A ses éléves d’effectuer leur
propre démarche, ayant seulement 3 les encourager, a les aider dans
leur démarche. Toute la pédagogie de I'histoire, il me semble, consiste
4 mettre ’éléve 3 méme autant que possible d’entreprendre sa
démarche historique, de l'effectuer du mieux qu’il peut, d’en tirer
autant que possible tous les fruits possibles. Il n'est pas de pédagogie
authentique de I'histoire qui ne soit apprentissage de la démarche
historique®.

9. ibid., p. 14.

10. J. Blain (1970}, « Maurice Séguin ou la ratipnalisation de I' histoire nationale »,
préface 3 M. Séguin, La nation «canadienne » et lagriculture (1760-1850). Essai
&’ histoire économique, Trois-Riviéres, les Editions du Boréal Express, p. 17, cité
dans ibid., p. 14-15.

1. Ibid.

12. Ibid., p. 8-9.

13. Ibid.,p.s.
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Apprendre dans 'action 4 exercer la démarche de I'historien,
c'est-a-dire la méthode historique, et I’'apprendre en toute liberté,
voild deux clefs de voiite essentielles 4 la compréhension de la
pédagogie de Lefebvre. Clest Papprentissage de "'autonomie par la
pratique de l'autonomie.

Dubois, Léveillé, Brisebois, puis Papillon, Blanchard et Séguin,
voila des maitres qui cherchent davantage 4 faire comprendre qu’a
faire apprendre. Sans les imitet servilement, Lefebvre s'en inspirera
fortement et constamment dans son propre enseignement et dans
ses écrits.

L'enseignant a lécole normale Jacques-Cartier

En 1952, Lefebvre obtient sa licence és lettres. Fidéle 4 ses habitudes,
il décroche encore une fois les grands honneurs. II mérite la
meédaille du lieutenant-gouverneur de la province de Québec
(décernée a I’éléve qui S'est classé premier a la Faculté des lettres)
etle prix Olivier-Maurault (décerné 4 1’éléve qui sest classé premier
a I'Institut d’histoire).

Cette année-13, il fonde avec son ami d’enfance Noél Lajoie! et
avec Gilles Corbeil®, le lycée Pierre-Corneille situé au 3619, rue
Saint-Denis, 4 Montréal (Lefebvre, 1993). Il fallait faire preuve
d’idéalisme sinon d'une grande naiveté pour fonder une institution
d’enseignement secondaire et collégial privée et laique 4 une époque
ol les colleges dirigés par les communautés religieuses et les sémi-
naires diocésains par le clergé séculier détenaient le monopole de
ces ordres d’enseignement. Il lui faut aussi faire preuve d’abnégation
car Lefebvre, en plus d’occuper le poste de secrétaire du conseil
d’administration, enseigne bénévolement. Heureusement, grace a
Pierre Dagenais, son ancien professeur, il décroche un poste de

14. Noél Lajoie entre par la suite au Devoir comme critique d’art, puis rejoint
Paul-Emile Borduas & New York, pour enfin devenir propriétaire d’une galerie
d’art a Paris (Lefebvre, 1993).

15. Gilles Corbeil fut propriétaire d’'une galerie d’art rue Crescent avant de
mourir en Australie, victime d’un accident d’automobile {Lefebvre, 1993).
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chargé de cours 4 I’école normale Jacques-Cartier (Lefebvre, 1993).
Laventure du lycée Corneille se terminera en 1955.

Entreternps, en 1954, 'année de son mariage avec Frangoise
Cordeau, Lefebvre devient professeur au college de Rigaud, alors
dirigé par les Clercs de Saint-Viateur, tout en continuant 3 occuper
un poste de chargé de cours 4 I'école normale Jacques-Cartier et 2
enseigner bénévolement au lycée Pierre-Corneille. Tel estle lot des
enseignants laiques de cette époque qui doivent cumuler plusieurs
postes pour survivre,

En 1955, 'abbé Levasseur, alors principal de 1’école normale
Jacques-Cartier, demande 4 Lefebvre d’accepter un poste de pro-
fesseur permanent. Encore une fois, c’est le retour du pendule.
Lefebvre est nommé, & l'automne, professeur dans une institution
ot il a déja étudié. Il est heureux d’y retourner. Il connait «la
maison », ses régles, ses coutumes. Il cotoie quelques-uns de ses
anciens professeurs. Certains de ses confréres, dont Marc-Aimé
Guérin, professeur de géographie, sont désormais ses collegues.
Clest le calme, le bonheur presque béat. Il devient, selon son propre
témoignage:

[...] un heureux petit professeur (d’histoire, un peu par accident) dans

cette espéce de petit séminaire des pauvres qu’était I’école normale

Jacques-Cartier. Je me plaisais fort & mon petit travail d’instituteur,

je dirais, si je pouvais me mesurer aux Turmel, aux Dubois, aux

Giroux de ma petite école.

Du matin au soir, Lefebvre cétoie les normaliens dans les salles
de cours, dans les corridors, 4 la cafétéria. Une école normale est
beaucoup plus quune «boite & cours» C’est un milieu de vie,
exclusivement masculin ou féminin, ot les directeurs, les profes-
seurs et les éléves vivent ensemble. Personne ne peut sesquiver,
personne n'est un numéro matricule. Chacun connait les uns et les
autres. Chacun est connu de tous. Cest presque une serre chaude.
Lefebvre se plait dans ce milieu qui lui est familier.

16. A. Lefebvre (1982}, op. cit., p. 19.
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Les premiers écrits pédagogiques

Il wexiste pas dans l'enseignement de recettes infaillibles,

A T’école normale Jacques-Cartier, Lefebvre ne se confine pas qu'a
son austére et plaisant métier d’enseignant. En 1955, Roland Vinette
le recommande comme collaborateur a Claire Rouleau, alors direc-
trice de L'Enseignement primaire’, revue officielle du Département
de I'instruction publique (Lefebvre, 1993). Il n'en est pas 4 ses pre-
miéres armes puisque, pendant ses études de licence, il a commis
ses premiers articles. En effet, vers la fin de I'année 1951, il occupe
le poste de secrétaire 4 la rédaction du Quartier latin, le journal des
étudiants de 1’Université de Montréal? (Lefebvre, 1978). Lefebvre
publie une quinzaine d’articles portant surtout, comme il se doit,
sur 'enseignement, mais aussi sur la vie universitaire et sur la
question nationale.

De septembre 1955 4 juin 1959, Lefebvre rédige, dans la revue
officielle du Département de I'instruction publique, la chronique
consacrée a ’enseignement de I'histoire. Il publie d’abord, de
septembre 1955 4 mars 1957, une premiére série de cing articles

1. A compter du mois de septembre 1956, cette revue s'appellera L'lnstruction
publique.

2. Le Quartier latin est alors dirigé par Denis Bousquet qui, quelques années plus
tard, devient député de 'Union nationale pour le comté de Saint-Hyacinthe.
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intitulée Réflexions sur l'enseignement de I'histoire’. Puis, de sep-
tembre 1957 & juin 1959, une seconde qui compte quatorze articles
ayant pour théme L’histoire au cours secondaire.

Réflexions sur 'enseignement de histoire

Les Réflexions sur enseignement de I'histoire s’adressent «aux
titulaires des cours d’histoire de nos écoles primaires supérieures*».
Dans 'Avertissement précédant cette série d’articles, Lefebvre for-
mule des propositions de nature empirique et logique qui devien-
nent les assises fondamentales de ses écrits pédagogiques et de son
enseignement. D’abord, une premiére mise en garde: « Inutile de
parcourir ces pages dans la ferme mais seule intention d'y glaner
quelques recettes de nature a simplifier la classe d’histoire®. » Cette
proposition tombe sous le sens. Il n’existe pas dans 'enseignement
de recettes infaillibles s'appliquant indifféremment a toutes les
classes de toutes les années et de tous les ordres. Certes, périodi-
quement, des méthodes d’apprentissage, des stratégies et des
movyens d’enseignement sont proposés et qualifiés d’épithétes les
plus laudatives les unes que les autres. Certains promoteurs ou
bureaucrates voudraient que tous les enseignants les mettent en
pratique dans l'exercice quotidien de leur fonction. Tout cela n'est
quutopie pédagogique ou réve bureaucratique. Il n'y a pas dans
l'enseignement de « recettes» et encore moins de « recettes infailli-
bles ». Si quelque pédagogue pouvait en concocter une et une seule,
fortune et gloire lui seraient assurées.

3. Quelques années plus tard (1969), cette série d’articles remaniés sera publiée
dansles Cahiers du groupe de recherche en didactique de Ihistoire sous le titre
Sur Uhistoire. Contributions & I'élaboration de préliminaires pour l'enseignement,
Trois-Riviéres, les éditions du Boréal Express, 82 p.

4. A. Lefebvre (1955), « Réflexions sur l'enseignement delhistoire», L'Enseignement
primaire, septembre, p. 32. Remarquons que ce n'est qu'a partir de 1956 que les
écoles publiques dispensant les cours primaire complémentaire et primaire
supérieur pourront les appeler « cours secondaire». Lappellation était jusqu’alors
réservée aux premiéres années du cours classique dispensées dans les colléges
et les petits séminaires.

5. Ibid.
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Cette prise de position de Lefebvre lui attirera, tout au cours de
sa carriére, de multiples critiques larvées ou publiques de ses étu-
diants et de certains de ses collégues désireux de trouver chez lui
des recettes comme dans un livre de cuisine ou des réponses
comme dans un catéchisme. Malgré les pressions exercées, il s’y
refuse. Certes, il propose des voies de solution, mais jamais il ne
les impose et, encore moins, il n'assure qu'elles ménent inévitable-
ment au succes.

Dans I’Avertissement, Lefebvre renchérit: «Il nlexiste pas de
moyens faciles, cataloguables, de venir & bout des choses difficiles.
Nous ne croyons pas, quant a nous, 4 l'enseignement de I'histoire
rendu facile®. » On retrouve en germe une idée qui, sa vie durant,
hante Lefebvre. Lhistoire n'est pas une discipline aisée. Il est diffi-
cile de comprendre les faits et gestes des étres humains qui vivent
i une autre époque alors que les contextes politiques, économiques,
culturels, sociaux, voire les paysages différent parfois beaucoup des
nétres. Il s’avére impossible de revivre I'histoire «|...] parce que
reconstitution n'est pas résurrection, quelque perfectionnement
dont soient susceptibles nos méthodes d’investigation historique’».
Comment peut-on effectuer un retour dans le temps sans triturer
ou simplifier le passé? Sans tomber dans des anachronismes qui
déforment le passé ou qui colorent le présent (Lefebvre, septembre
1956), ’histoire qui ne se limite pas 4 une simple chronologie exige
un haut degré d’abstraction. Elle ne saurait exister sans l'interpré-
tation d’un historien vivant dans le présent (Lefebvre, septembre
1956). Plus tard, Lefebvre s'interrogera sur la place de ’histoire dans
les programmes d’études et proposera de la remplacer, du moins
au primaire, par une Initiation aux sciences humaines. Mais man-
ticipons pas.

Enfin, Lefebvre formule dans I'Avertissement une autre propo-
sition. « Pour I'histoire, comme pour toutes les disciplines, c'est
affaire d’esprit d’abord. A mesure que cet esprit deviendra nétre,
nous verrons se dégager et se préciser des régles de conduite, des

6. Ibid.
7. A. Lefebvre (1955), «Réflexions sur ’enseignement de 'histoire», L'Ensei-
gnement primaire, octobre, p, 103,
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principes d’action® » Comment définir cette affaire d'esprit?
Lorsqu’il aura assimilé les enseignements du professeur et historien
Maurice Séguin, cette notion se précisera et deviendra un mode de
pensée, une échelle de valeurs, une fagon de comprendre. « Bref. ..
un systéme (plus ou moins juste, cohérent et avoué) de normes®. »
Et, Lefebvre alors d’affirmer:

On ne parvient, dans I'enseignement, 4 poser l'acte pédagogique qui
convient qu'en recourant, non pas 4 des recettes, mais a des normes
dont la valeur, la richesse et la complexité dépassent et déclassent les
procédés méthodologiques. Il faut écarter I'idée simpliste qu'il exis-
terait une méthode scientifique qui permettrait d’arriver ipso facto &
la vérité pédagogique. Dés que I'enseignement est quelque chose d'un
peu important, cest a des normes, bien plus qu’a la simple méthode,
que l'acte pédagogique doit sa valeur®.

Nous reviendrons a cette question de normes au chapitre sui-
vant. Pour I'instant, demandons-nous en quoi consiste, 4 ce stade
de sa carriére, cette affaire d'esprit? Lefebvre la précise en cing
sous-thémes:

1. Lhistoire en relation avec I'éducation
2. U'histoire, recherche de vérité

3. Lhistoire comme science

4. Lhistoire et le présent

5. Conception dynamique de I’histoire

Lefebvre s’interroge: « N'est-il pas vrai que ce mot d’histoire
éveille d’abord dans notre esprit 'idée de passé ? Lhistoire seraitla
science, ou l'art, ou la méthode, ou bien simplement I'acte de
raconter des faits anciens'. » Certes, note-t-il, « C’est sous cet angle
qu'elle nous est apparue la premiére fois que nous avons ouvert un

8. A. Lefebvre {1955), « Réilexions sur 'enseignerment de |'histoire », L'Enseigne-
ment primaire, septembre, p. 3z,

9. P. Tousignant et M. Dionne-Tousignant, dir. (1999}, Les normes de Maurice
Séguin. Le théoricien du néo-nationalisme, Montréal, Guérin, p. 112.

10. A. Lefebvre (1982), op. cit., p. 10.

11. A. Lefebvre (1955), « Réflexions sur l'enseignement de Uhistoire », L'Enseigne-
ment primaire, septembre, p. 32.
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livre d’histoire et c'est cette notion que, dans bien des cas, nous
n'avons pas réussi a dépasser'?». Il aurait fallu pousser la réflexion
plus avant pour découvrir «[...] qu’il était possible de définir I'his-
toire comme I’étude des hommes dans le temps, quand la géogra-
phie est celle des hommes dans l'espace!». Dés lors, I'histoire ne
se réduit pas 4 I'étude du passé, mais s'inscrit dans le temps qui
comprend 4 la fois le passé, le présent et le futur. Cette définition
est essentielle pour comprendre 'ceuvre de Lefebvre. Toute sa
réflexion sur l'enseignement de I’histoire sarticule autour de cette
notion. Dailleurs, tout en reconnaissant qu’il est permis et légitime
d’étudier I'histoire pour elle-méme, il remarque quelle «[...] ne
deviendra éducative que si elle lui [I'enfant] apprend 2 interroger
le passé pour mieux comprendre le présent et mieux préparer
'avenir*». On est loin d’un enseignement de I’histoire axé sur des
fins patriotiques, politiques ou religieuses, comme il est alors
d’usage de l'enseigner au Canada frangais et ailleurs dans le monde.
Mais Lefebvre va encore plus loin, en afirmant qu'elle devient «[....]
maintenant cétte “maitresse de vie” dont parlait Cicéron'*», Elle se
situe au cceur de l'activité éducative. « Bien plus qu'une matiére de
classe séparée des autres par des cloisons étanches, bien plus et
mieux quune spécialité, I'histoire se révéle au contraire un excellent
moyen, parmi d’autres et dans son ordre, de faire 'unité dans l'es-
prit et dans la vie, 'unité parmi les matiéres du curriculum®. »
Apres avoir défini I'histoire et I'implication de cette définition
sur l'enseignement, Lefebvre sefforce dans les autres articles de
circonscrire certaines questions quant a sa nature. Ayant dabord
retracé ’évolution de la notion d’histoire depuis la Renaissance, il
sattarde a éclaircir certaines interrogations, dont celles de I’objec-
tivité de I'historien et de la recherche incessante d'une vérité au
demeurant toute relative. Il nuance la notion de science en distin-
guant, lorsquelle est appliquée 4 'histoire, 'attitude scientifique des

12, Ibid,
13. Ihid,
14. Ibid., p. 33.
15. Thid,
16. Ibid,
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difficultés de cerner tous les aspects objectifs d’une réalité.
En effet, 'historien qui se penche sur des faits particuliers peut
difficilement formuler des généralisations applicables a tous les
événements et conduisant a I'énoncé delois. Tout a fait logiquement,
Lefebvre dégage les implications pour 'homme vivant dans le pré-
sent. Létude du passé lui est extérieure et lui échappe (Lefebvre,
septembre 1956). 11 découle alors une conception dynamique de
I’histoire considérée non pas comme un corpus stable et immuable
de connaissances, mais comme une discipline évoluant au rythme
du présent. La pensée de Lefebvre s’inscrit ainsi dans une approche
humaniste de I'histoire influencée par sa formation judéo-
chrétienne. En poussant a 'extréme sa pensée, on peut affirmer que
Ihistoire se définit comme 1'étude a partir du présent, par une
personne vivant dans le présent, d’'un passé que d’aucuns voudraient
statique, immuable et éternel mais qui, au contraire, change au
rythme des générations, voire des membres d’une méme génération
qui ’interrogent et I'interprétent différemment. Dans ce sens,
affirme Lefebvre, «il n'y a plus de vérité historique objective puisque
toutes les générations ne regoivent pas toutes du passé une méme
image? ». Devant différentes interprétations de I'histoire, chacun
doit forger de fagon autonome sa propre interprétation. Il ne faut
pas s'étonner que Lefebvre termine cette série d’articles en insistant
sur la nécessité pour I'école «[...] de former tout ’homme, de déve-
lopper son autonomie personnelle, son sens des responsabilités, ses
capacités d’adaptation’™». On retrouve ainsi chez lui les germes d’une
pédagogie de lautonomie conviant chaque éléve a cheminer libre-
ment. La rencontre de I'historien Maurice Séguin et de sa notion
d agir par soi collectif conforteront Lefebvre dans sa conception et
sa pratique de l'autonomie axée sur l'agir par soi individuel.

Bref, I'impossibilité de rendre facile I'approche de l'enseigne-
ment, la conviction que le refus de recettes est d’abord affaire
d’esprit et la nécessité pour chacun de compléter sa propre démarche

17. A, Lefebvre (1955), « Réflexions sur Uenseignement de I’histoire », L'Enseigne-
ment primaire, novembre, p. 179.

18. A, Lefebvre (1956), « Réflexions surl'enseignement de 'histoirex, LInstruction
publique, mars, p. 706. :
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prennent la forme d’autant de propositions pédagogiques que
Lefebvre, sans jamais les renier, précisera et nuancera au cours de
sa longue et fructueuse carriére de chercheur et d’enseignant.

L’histoire au cours secondaire

Apreés cette série d’articles, Lefebvre en rédige une seconde, de
septembre 1957 A juin 1959, dans la revue L'Instruction publique,
intitulée plus prosaiquement L'histoire au cours secondaire. Pour
bien comprendre le sens et la portée de cette série qui, 4 la premiére
lecture, semble contredire les propositions énoncées dans la précé-
dente série, il faut préciser d’abord dans quel contexte et dans quel
dessein elle est publiée:

L'an dernier les deux premiéres années [appelées a I'époque 8¢ et ¢°]

du cours secondaire étaient dotées d’'un programme nouveau. Cest

maintenant au tour de la troisi#me. En histoire, les deux faits suivants

semblent se dégager de l'expérience des maitres de 8° et ¢® années: les

éléves auraient trouvé 'histoire générale fort difficile et paru assez
- peu intéressés 4 I'histoire du Canada®.

En d’autres termes, les programmes d’histoire semblent conduire
4 un échec. Comment alors, s’interroge Lefebvre, remédier a cette
situation ? D’abord, il remarque que «les questions de méthodologie
ne sont jamais simples® [...J ». A cette époque, on distingue la métho-
dologie générale de la méthodologie spéciale: « La premiére a pour
objet les régles générales de I'enseignement tandis que la seconde
applique ces régles aux différentes matiéres®. » D'une part, de mul-
tiples facteurs liés aux maitres, aux éléves, au matériel pédagogique
entrent en ligne de compte; d’autre part, peu de recherches ont été
complétées sur ce sujet (Lefebvre, septembre 1957). On comprend
alors les difficultés que rencontrent les enseignants et leurs éléves.

19. A. Lefebvre (1957), « Lhistoire au cours secondaire», LTnstruction publique,
septembre, p. 49.

20. Ibid. Natons qu’a I'époque la méthodologie correspond grosso modo 4 ce
que nous appelons avjourd'hui la didactique.

21. R. Vinette (1948), Pédagogie générale, Montréal, Centre de psychologie et de
pédagogie, p. 191.
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C’est dans ce contexte que Lefebvre suggeére des moyens dans le
double dessein «[...] de rendre I'histoire générale moins abstraite
[...] et de motiver & I'histoire du Canada®». Peut-on simplifier le
savoir ? Peut-on stimuler les éléves, alors que le maitre n'agit que de
lextérieur? Ce dernier peut-il vulgariser un savoir sans provoquer
des distorsions ? Peut-il motiver les éléves pour qu'ils aiment et com-
prennent un contenu qui les dépasse? Tels sont les problémes aux-
quels Lefebvre, ainsi que la plupart des pédagogues, se heurtent.

Avant de proposer une série de suggestions qui ressemblent
parfois & une liste d’épicerie, Lefebvre ne peut sempécher de criti-
quer le programme lui-méme non pas quant a son contenu, comme
il le fera plus tard dans son ouvrage Histoire et mythologie, mais
plutdt par rapport & l'organisation de la matiére.

Le programme d’histoire, comme tous les précédents du Québec
et ceux d’ailleurs dans le monde, adopte une approche progressive
et diachronique, c’est-a-dire qui s’étend des événements les plus
lointains aux plus récents. Ainsi, le programme d’histoire générale
des 8¢ et 9° années (secondaire I et II) débute & la Préhistoire et se
termine au xvr‘siécle, soit au moment oli commence le programme
d’histoire du Canada. Comment alors peut-on établir une concor-
dance entre ces deux programmes? Comment, dans ce contexte,
faire voyager les éléves d'une période & l'autre sans risquer de les
égarer? On comprend alors pourquoi, dans cette seconde série
d’articles, Lefebvre oscille entre, d’une part, la formulation de sug-
gestions qui tiennent presque de la recette et, d'autre part, I'énoncé
de commentaires qui, faisant appel 4 l'autonomie des maitres et des
éléves, les confortent dans l'exercice de leur liberté. Lefebvre cherche
a concilier ses théories pédagogiques avec la pratique de enseigne-
ment proposée par les programmes d’études.

Il s'applique d’abord a expliquer comment le temps alloué a
I’histoire devrait &tre réparti entre I’histoire générale et I'histoire
du Canada. Il propose d’accorder plus de temps a 'histoire géné-
rale, mais, du méme souflle, il nuance sa propre argumentation en
affirmant que I’horaire «[...] n'est pas intangible. Il nest qu'un

22, A. Lefebvre (1957), « Lhistoire au cours secondaire », L'Instruction publique,
septembre, p. 49. ‘
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moyen mis & notre disposition en vue de promouvoir I’éducation
de l'enfant®».

Abordant ensuite la chronologie, i} propose de la présenter sous
la forme de graphiques afin de faciliter I'apprentissage des éleves
(Lefebvre, septembre 1957). Puis il traite de I'intégration des matieres
en pronant la nécessité de les décloisonner, de les aborder comme
des facons de comprendre analytiquement le rée] qui, en définitive,
forme un tout. Enfin, il présente les matiéres non comme des fins
mais comme des moyens (Lefebvre, octobre 1957). En somme,
’importance des matiéres est relative bien que celles-ci forment
pourtant 'armature des programmes d’études.

Par la suite, dans une section consacrée 4 la motivation, Lefebvre
affirme qu'elle doit étre intérieure a la personne et poursuit sur un
ton préchi-précha: «[...] racontons la vie des grands artisans de
’humanité, saints, savants et artistes, Montrons les obstacles qu’ils
ont di surmonter, les piéges auxquels il leur a fallu échapper [...].
Meublons les bibliothéques de classe de biographies nombreuses
et bien faites™ [...].» Amen. ..

S’ensuit un article sur les manuels. D’emblée, Lefebvre reconnait
que «[...] souvent on fait du manuel le bouc émissaire de toutes les
hérésies pédagogiques. On I'a tenu responsable de l'enseignement
livresque, dénué de tout intérét, qui a causé de si grands ravages®. »
Malgré tout, poursuit Lefebvre:

Bon moyen d’enseignement, le manuel ne saurait jamais étre la fin
d’un bon enseignement. Il n'a sa raison d’étre qu'au service de 'ins-
truction et de la formation de 1’éléve. Est-ce sa faute si certains,
surestimant ses possibilités, font de lui, en pratique, la norme de leur
action éducative ? Non, [éléve le mieux instruit, le mieux éduqué n'est
pas toujours celui qui a le mieux assimilé le manuel; pour dire les
choses comme elles sont, qui l'a mémorisé le plus fidélement*.

23. Ibid., p. 50.

24. A. Lefebvre (1957), « Chistoire au cours secondaire », L'Instruction publique,
octobre, p. 151.

25. A.Lefebvre (1957), « Lhistoire au cours secondaire », L'Instruction publigue,
novembre, p. 208.

26. Ibid,
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Dans cette perspective, le manuel ne doit pas étre considéré
comme une fin mais comme un moyen de formation de ’éléve.
Malgré sa valeur, le manuel, selon Lefebvre, pose a I'éleve des dif-
ficultés de compréhension, particulidrement en ce qui concerne le
vocabulaire et l'explication du texte. Par conséquent, les éléves
doivent mémoriser des textes que, souvent, ils ne comprennent pas.
Enfin, Lefebvre déplore la pratique quiont certains maitres de se
contenter de lire le manuel en classe au lieu d’expliquer son contenu
(Lefebvre, novembre 1957). Malgré ces réticences, Lefebvre ne va
pas jusqu’a remettre en cause, comme il le fera plus tard, I'utilisa-
tion du manuel. ‘

Lefebvre traite ensuite des moyens audiovisuels. Aprés avoir
reconnu que «les aides audiovisuelles nous permettront de concré-
tiser plus facilement la vie des sociétés disparues”», il livre une
série de conseils tenant presque du mode d’emploi sur la fagon
d’utiliser avec profit la documentation photographique, les diapo-
sitives, les films fixes, les films 16 mm dont il fournit une liste
correspondant au contenu du programme d’études. C'est un véri-
table catalogue.

Tous ces moyens, si populaires soient-ils, demeurent inefficaces
s'ils ne sont axés que sur l'action du maitre. Dés lors, Lefebvre
engage une longue réflexion justifiant un enseignement fondé sur
le dialogue entre le maitre et les éléves. « Une bonne legon, avance-
t-il, c'est une bonne conversation®» qui, dans une classe, origine
d’une question ou d’'un commentaire d’un éléve auquel le maitre
doit réagir, surtout si la question ou le commentaire ne se rapporte
pas au contenu du cours. En profitant de cette occasion, le maitre
peut capter l'attention de ses éleves et les amener & cerner les liens
avec le contenu du programme. Lefebvre va méme jusqu’a préco-
niser qu'il appartient parfois au maitre de soulever une question
ou de formuler un commentaire que d’aucuns pourraient qualifier
de digression mais qui, en fait, se situe au cceur d’un enseignement

27. A.Lefebvre (1957), « L'histoire au cours secondaire », L'instruction publique,
décembre, p. 296.

28. A, Lefebvre (1958), « L'histoire au cours secondaire », LInstruction publique,
janvier, p. 410.
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efficace. Et il explique avec moult détails comment, pendant un an,
il a ancré son cours d’histoire sur la lecture du journal quotidien
en commengant chaque lecon par la formulation d’un commentaire
que lui suggérait un article et en provoquant les réactions de ses
éleéves. Par la suite, il remontait le cours du temps pour expliquer
le contenu de I'article en question. Il avait pu ainsi couvrir toute la
matiere, non pas d’une maniére bétement chronologique, mais a
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la fagon d'une mosaique qui ne prend son sens qu'une fois qu'elle
est complétée. « A procéder de cette maniere, la classe se déroulait
souvent de fagon un peu capricieuse pour ne pas dire plus®. »

Lefebvre est un véritable précurseur de la didactique de ’his-
toire. Fonder 'enseignement sur le monde actuel pour que I’éléve
puisse s'approprier la matiére, n'est-ce pas l'essence de 'approche
mise de l’avant par le ministére de I'Education du Québec en ensei-
gnement de I’histoire comme dans les autres matiéres?

Mais revenons aux années 1950. Lefebvre tente de répondre &
une question que tous les enseignants se posent et qui, pour certains,
devient une véritable lubie. Comment venir a bout du programme?
Lefebvre formule une premiére remarque. Un programme, selon
lui, Cest comme un livre, il n'est pas nécessaire de le parcourir d’une
couverture a l’autre, de la premiére  la derniére ligne. Ce n'est pas
sur le programme, mais «sur le penser et sur le vivre que nous
devons axer notre action éducative® ». Il faut reconnaitre et accepter
que les auteurs de programme ne puissent pas prévoir tous les cas
d’espéce. Il appartient au maitre de choisir, non pas en fonction de
n’'tmporte quel critére, mais en fonction de I'éléve. « Pour le maitre,
cest moins le programme qu’il faut avoir en vue (le bon maitre
connait évidemment le programme sur le bout de ses doigts) que les
éleves™. » Dans cette perspective, il s'avére impossible d'appliquer le
programme d’une fagon uniforme, malgré que certains, dans les
revues pédagogiques de I’époque, proposent voire imposent des
répartitions mensuelles et parfois hebdomadaires du contenu dis-
ciplinaire des programmes. Car, ajoute Lefebvre, «les plus beaux
programmes ne sont rien sans I'intelligence et la souplesse d'un bon
maitre qui sait les interpréter et les adapter”?». Ainsi, il poursuit
cahin-caha son cheminement vers la promotion et surtout la mise
en pratique d’une pédagogie fondée sur 'autonomie du maitre et,

29. A. Lefebvre (1958), « L'histoire au cours secondaire », L'Instruction publique,
mars, p. 58s.

30. A. Lefebvre (1958), « L’histoire au cours secondaire », L'Instruction publique,
mai, p. 788.

1. Ihid.

32. Ibid., p. 789.
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logiquement, sur celle de I’éléve. Enfin, il §’éléve contre les maitres
qui réclament a cor et a cri des programmes plus précis accompa-
gnés de directives plus détaillées (Lefebvre, mai 1958). Malheureu-
sement, 3 moyen terme, ce sont ces derniers qui se font entendre. Si
nous gommons le court interméde des programmes-cadres qui ont
eu cours dans les années 1970-1980, les programmes d’études sont
devenus de plus en plus précis et de plus en plus pointilleux. Toute
initiative du maitre est pratiquement bannie. Il est devenu le pri-
sonnier d'un cadre sanctionné par des examens dits nationaux dont
les résultats diffusés par la proclamation de palmareés ne projettent
qu'une image erronée des écoles.

Pour clore cette série d’articles, Lefebvre se penche surle contenu
disciplinaire. Dans un premier temps, il énonce quelques remarques
méthodologiques sappliquant 2 'enseignement de I'histoire, puis il
propose des facons d’aborder le contenu de la matitre historique
prescrite par les programmes d’études et élaborée dans des manuels.
Il prend quelques précautions pour justifier sa position et souligne
qu'il ne s'agit que de suggestions. Il répéte que, si la méthodologie
sattache au déroulement de l'enseignement, elle ne peut montrer
comment enseigner. Elle demeure somme toute fort relative et ne
saurait prendre la forme d’impératifs. Il pousse plus loin son rai-
sonnement en affirmant que, «si le maitre doit découvrir lui-méme
sa propre pédagogie, sa propre méthodologie, il est mauvais pour
lui d’imposer a ses éléves ses maniéres de penser, de procéder et
d’agir», En fait, il pose encore une fois les prémisses qui, plus tard,
fonderont sa pédagogie de I'autonomie.

En dépit de ces mises en garde, Lefebvre rédige une série de
textes axés sur un récit historique présenté selon un ordre chrono-
logique traditionnel, 4 I'image des manuels qui sont alors en cir-
culation. Certes, il ne se limite pas aux événements relevant de la
courte durée, comme la liste des dirigeants politiques, ou a des
anecdotes relevant de la «petite histoire » ou de '’hagiographie; il
aborde des faits de civilisation déterminés en partie par la nature
de l'espace occupé par ses occupants. Il en résulte une histoire des

33. A. Lefebvre (1958), « Chistoire au cours secondaire », L'Instruction publigue,
juin, p. 870.
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peuples et non de ses dirigeants. Cest dans cette perspective qu’il
traite tour & tour de la préhistoire, de 'Egypte, de la Mésopotamie,
des Hébreux, des Phéniciens et du monde grec.

Au récit historique se greffent quelques indications méthodo-
logiques dont la forme varie au fil des sujets abordés. On retrouve
¢a et 14 des propositions d’amorce de cours, des suggestions d’ac-
tivités pédagogiques, des listes de moyens audiovisuels et toujours,
pour chaque période historique, une bibliographie parfois com-
mentée. Bref, ce sont des cours déja préparés qui pourront étre
utiles au maitre «[...] en lui fournissant une matid¢re abondante ot
il glanera ce qui convient le mieux a ses besoins* ».

Dans cette série d’articles, Lefebvre n'a pas encore tiré toutes les
conclusions pratiques de ses réflexions. On retrouve une dichotomie
entre sa conviction que 'enseignement de I'histoire congue comme
I’étude de ’homme dans le temps ne saurait se limiter 4 des recettes,
mais devrait étre axé autour d’une démarche. Les conseils qu’il
prodigue a ses lecteurs enseignants démontrent bien que Lefebvre
hésite, écartelé entre ses convictions et ’action ; ce questionnement
hante, encore de nos jours, plusieurs enseignants,

Cette série étonne d’autant plus que, dansla précédente, Lefebvre
se défend de fournir des recettes, Pourtant, afin de répondre aux
interrogations quotidiennes auxquelles doivent faire face les ensei-
gnants d’histoire, il parvient difficilement & traduire des proposi-
tions logiques mais théoriques en des applications pratiques. Cest
un véritable dilemme. Comment aider sans se substituer ? Comment
orienter sans diriger ? On sent chez Lefebvre un malaise face au fait
de formuler des conseils et d’émettre des suggestions. Pourtant, il
sy plie.

Malgré tout, ces deux séries d’articles demeurent importantes
pour comprendre le sens de la démarche de Lefebvre. Elles laissent
présager une pédagogie de I'histoire axée sur le présent et une
pédagogie générale fondée sur la liberté des enseignants et des
éleves. Lefebvre porte en lui les germes d’une mutation pedagoglque
profonde non encore totalement assumée.

34. A.Lefebvre (1959), « L'histoire au cours secondaire», LInstruction publique,
janvier, p. 448.



CHAPITRE 4

Les études doctorales

L’homme est un étre pour lequel VIVRE,
cest AGIR (par lui-méme).

De 1955 2 1959, Lefebvre, tout en se consacrant 4 sa tiche de profes-
seur d’école normale et en meublant ses loisirs par la rédaction
d'articles sur Penseignement de ’histoire, demeure par personne
interposée en contact avec I'Institut d’histoire de I'Université de
Montréal. Par l'intermédiaire de deux de ses anciens étudiants,
Pierre Guimond et Pierre Tousignant, il apprend que Séguin, son
maitre, professe un cours portant sur ses Normes qui deviennent
au fil des ans de plus en plus connues {Lefebvre, 1982).

A une époque ot I'enseignement de ['histoire consiste surtout
eni un récit d'événements d'abord politiques auxquels se greffent des
approches économiques, sociales et culturelles, Séguin innove en
consacrant un cours qui, influence par les sciences sociales, consiste
d’abord 4 réfléchir a la question nationale par le relais de « questions
théoriques'». Le systtme de normes de Maurice Séguin est congu
afin d’expliciter la thése néonationaliste de son auteur. Les Normes
cherchent d’abord 4 démontrer que la force d’une collectivité réside
dans les possibilités quelle ait, dés l'origine et tout au cours de son
développement, d’exprimer son agir (par soi) collectif qui est source
fondamentale d'épanouissement et d’enrichissement. Advenant le

1. R. Comeau, dir. (1987), Maurice Séguin, historien du pays québécois vu par ses
contemporains, Montréal, VLB, p. 270.
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cas ou l'agir (par soi) collectif soit brimé, Séguin parle alors d’op-
pression essentielle appauvrissante. Une collectivité indépendante
au sens plein du terme est maitresse d’exprimer son agir (par soi)
collectif surtout dans les domaines politique, &conomique et culturel,
. Il n’en va pas de méme pour une nationalité satellite et, a plus forte
raison, pour une nationalité annexée (comme le Québec) qui subit,
a des degrés divers, des oppressions essentielles dans les domaines
politique, économique et culturel. Ces oppressions directes ou indi-
rectes interférent inévitablement avec toutes les autres spheres de la
vie collective?.

Lefebvre est intrigué et intéressé car, lors de ses études de
licence, Séguin ne consacrait pas encore un cours particulier a ses
Normes (Lefebvre, 1982). Certes, selon son propre avey, il aurait
dti les discerner dans le récit historique de son professeur, mais ce
dernier ne les avait pas encore systématisées. Lefebyre hésite. Il a
le gotit de reprendre contact avec son maitre, Maurice Séguin, mais
il reconnait ne s’étre jamais senti trés a 1aise & l'université. Au
surplus, ce qui est étonnant pour un historien, il avoue ne pas
aimer les conditions de travail : « De tempérament pen historien
a la vérité, souffrant de claustrophobie dans une salle d’archives,
ayant une peur panique des fichiers et des inventaires, allergique

2. De son vivant, Séguin refusa toujours de publier ses Normes. Elles ne sont
jamais assez parfaites 4 son godt. Perfectionniste, soucieux du détail tant au
point de vue du fond que de la forme, il les peaufine sans cesse au fil des ans.
I¥abord dictées en classe 2 ses étudiants par Séguin lui-méme, les Normes sont
dactylographiées et polycopiées vers 1965. Toutefois, ce n'est qu'aprés sa mort
survenue le 28 aotit 1984 que les Normes sont publiées par les soins de ses anciens
étudiants dont Pierre Tousignant, Robert Comeau, Denis Vaugeois et, bien
entendu, André Lefebvre. Elles paraissent la premiére fois en 1087 dans Robert
Comeau, dir., Maurice 3éguin, historien du pays québécois vu par ses contempo-
rain, p. 81-220. Elles font 'objet d'une seconde publication aux éditions Guérin
en 1999 dans un ouvrage préparé par Pierre Tousignant et par Madeleine Dionne-
Tousignant sous le titre Les normes de Maurice Séguin, le théoricien du néo-
nationalisme. Cet ouvrage fait partie de la série des ceuvres compleétes de Maurice
Séguin publiées dans la collection « Bibliothéque d’histoire » dirigée par André
Lefebvre. C'est A cette derniére édition des Normes de Séguin que désormais
nous nous référons.
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a la poussiere des documents, détestant me rompre les yeux sur
un microfilm® [...] ».

Le retour aux études

Aprés moult tergiversations, Lefebvre se décide a reprendre le
chemin des écoliers et retourne, en septembre 1959, a I'Institut
d’histoire de I"Université de Montréal. Il s'inscrit aux cours de
Séguin tout en continuant 4 enseigner a 1'école normale Jacques-
Cartier. En homme pratique qu'il est, malgré des apparences parfois
trompeuses, Lefebvre s’inscrit au doctorat, «[...] mais c'était seu-
lement au cas oli... car je ne voyais vraiment pas comment je
pourrais faire et la thése et le mémoire prédoctoral*»,

Bientdt, il se laisse prendre au jeu et se résout & entreprendre
son mémoire sous la direction de Séguin. Mais, comme tout étu-
diant, il s’interroge sur le choix de son sujet. Car, sil’école entraine
bien les éléves 4 fournir des réponses, elle les prépare peu a poser
des questions. Lefebvre décide donc d’approcher Séguin:

Je n’étais pas plus brave qu’il ne faut, je vous l'assure, comme au
moment d’entreprendre une aventure dont le succés parait tout aléa-
toire, lorsque je me présentai chez le maitre. Il ne pouvait me recevoir
4 son bureau et, heureusement, ce n'est pas assis devant lui, mais
marchant & son ¢6té, car il m’invita 4 I'accompagner la ot il se rendait,
je ne me souviens plus o, que j’abordai la question qui m’amenait.
Nayant aucune idée de ce que je pourrais faire, sachant seulement
que je voulais travailler 4 un sujet qui fit partie des préoccupations
du maitre, et qui me permit de pénétrer autant que possible sa pensée,
je demandai timidement, aprés qu’il eut accepté de diriger mes
recherches évidemment : « Avez-vous un sujet & me suggérer ? Quelque
chose que je pourrais chercher pour vous ? » On aurait dit qu'il avait
prévu ma question: les Britanniques de Montréal vers 1837, suggéra- -
t-il aussitdt. En deux phrases, sur ma demande, il précisa ses hypo-
théses, signala quelques sources. Je le remerciai en bredouillant, le
saluai et disparus®,

3. A, Lefebvre {1982), op. cit., p. 19.
4. Ibid., p. 21
5. Ibid., p. 22.
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La cause est entendue. Avec l'aide de son petit dictionnaire d'an-
glais d’écolier, Lefebvre, peu familier avec lalangue de Shakespeare,
entreprend de dépouiller la Montreal Gazette, porte-parole officieux
des Britanniques du Bas-Canada, en particulier de ceux de Montréal,
Tout en continuant 4 enseigner, a publier et a 'impliquer, comme
nous le verrons bient6t, dans l'affaire Guérin, il rédige son mémoire
prédoctoral. En 1960, il le dépose sous le titre Les Montrealers et la
crise politique du Bas-Canada (juillet 1835-mars 1836). Puis, encou-
ragé par son succes, il reprend le collier et entreprend sa thése de
doctorat, Séguin I'encadre et le dirige non pas par des rencontres
fréquentes et formelles, mais intellectuellement:

Au cours des huit années qu’il me fallut pour atteindre au doctorat,
je vis le professeur Séguin trois fois, au sujet de mes recherches sen-
tend. Une premiére fois, quand je déposai mon mémoire prédoctoral;
deux fois, au moment de déposer ma theése de doctorat, car, lorsque je
mexécutaila premiére fois, le professeur Brunet, qui était alors direc-
teur du Département d’histoire, me rendit 'insigne service de m'in-
timer l'ordre de préparer une version abrégée de ma thése. Toutefois,
je puis l'affirmer, je travaillai toujours dans la présence du maitre: sa
pensée m’habita constamment. Peut-tre un vrai directeur de recherche
est-il d'abord et surtout une inspiration. Mais seul un maitre inspire,
et qui n'a pas, pour cela, A recevoir I'éléve a tout bout de champ, ni 4
le convoquer d'office. Le maitre n'a pas non plus a tenir la main de
I'éleve: il ne cherche ni n’écrit 4 sa place. Mieux que personne, il va
de soi, le professeur Séguin sait ses Normes: ’homme est «un étre
pour lequel VIVRE c’est AGIR (par lui-méme)... Cest agir de lui-
méme, par lui-méme®». Le modéle n'est pas facile & imiter, je m'en
rends compte depuis que j’ai des étudiants de maitrise et de doctorat:
pour avoir un bon maitre, I'on n’est pas facilement un bon éléve’.

Clest en appliquant cette norme, c’est-a-dire en agissant par lui-
méme, que Lefebvre, consciencieusement, consacre ses €t¢s et ses

6. Lefebvre se référe ici & un texte «[...] polycopié ne comportant pas de titre,
Au haut de chaque page se trouve cette mention: “1965-66. HC480”, pour
indiquer I'année o1 e texte fut dactylographié et le numéro du cours ot était
professé alors les Normes au Département d’histoire de la Faculté des lettres de
I"Université de Montréal » notes 1 et 57, ibid., p. 32 et 35.

7. Ibid,, p. 25-26.
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loisirs 4 dépouiller la Montreal Gazette. Aprés sept ans de labeur,
Lefebvre dépose sa thése de doctorat. Ce laps de temps relativement
long s'explique par le fait que Lefebvre enseigne et quon lui refuse
une année de perfectionnement avec solde (Lefebvre, 1982). Cette
derniére pratique qui permettait & un formateur de maitres de ter-
miner plus rapidement ses études supérieures avait cours dans le
systéme des écoles normales. En contrepartie cependant, son départ
forcé en 1962, dans la foulée de l'affaire Guérin, pourl’école normale
Marguerite-de-Lajemmerais, lui procurera davantage de temps libre.
Finalement, sa thése est déposée en 1968. Elle est publiée en 1970
grice 4 'appui de Marc-Aimé Guérin, devenu éditeur, sous le titre
La Montreal Gazette et le nationalisme canadien®.

La Montreal Gazette et le nationalisme canadien

On retrouve dans cet ouvrage historique, l'un des seuls de ce genre
rédigé par Lefebvre®, si 'on excepte les manuels qu'il publie au
cours de sa carridre, 'empreinte indélébile de I'influence de Maurice
Séguin. D'abord, comme nous I'avons déja noté, le sujet a été choisi
par Séguin, De plus, a Pinstar de son maitre, Lefebvre utilise une
trame chronologique qui recourt abondamment sinon exclusive-
ment 4 des sources premiéres, surtout a la Montreal Gazette. A cette
époque, Séguin lit et commente, lors de ses cours, de longs passages
de documents de sources premiéres comme les articles d’Etienne
Parent publiés dans le journal Le Canadien, ou encore ceux de
Jules-Paul Tardivel publiés dans La Vérité®. Or, la thése de Lefebvre
procéde d’une fagon similaire, C'est un long raisonnement construit

8. A, Lefebvre {1970}, La Montreal Gazette et le nationalisme canadien (1835-1842),
Montréal, Guérin, 207 p.

9. En 1987, Lefebvre publie une monographie consacrée 4 Marie Victorin. Le
poéte éducateur, Montréal, Université de Montréal, Faculté des sciences de
I’éducation et Guérin, 203 p. Soulignons que le pavillon abritant la Faculté des
sciences de ’éducation de I'Université de Montréal - oi1 Lefebvre enseigne
longtemps — est nommé en ’honneur de Marie-Victorin,

10. Les deux auteurs de ce livre ont eu la chance d’assister a ces cours du pro-
fesseur Séguin qui, par la simple intonation de sa voix, laissait déja deviner sen
interprétation des textes,
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autour d’abondants (presque mille) extraits du journal la Montreal
Gazette reliés par des explications et des commentaires. Enfin et
surtout, le récit de Lefebvre s'inscrit dans I'interprétation séguiniste
de ce qu'on appelle encore A cette époque «1’histoire du Canada».

Dés le premier chapitre, Lefebvre démontre que les Britanniques
s'efforcent vainement de résoudre ’énigme du nationalisme
canadien:

Si les Canadiens se sont affirmés comme groupe distinct au lieu de
démissionner; cCest seulement, selon elle [la Montreal Gazette], parce
qu'ils étaient, de par ’histoire elle-méme, incapables de se hausser
au niveau des libres sujets britanniques, de manifester de la recon-
naissance pour les innombrables bienfaits dont ils étaient redevables
i la Grande-Bretagne, de dépasser leur haine irrationnelle pour tout
ce qui est anglo-saxon, de consulter leurs propres intéréts™.

Reprenant I'interprétation séguiniste, Lefebvre affirme que
«[...] la survivance des Canadiens était inéluctable par suite deleur
isolement sur le continent et de la lenteur du peuplement anglais'?».
Si les Britanniques du Bas-Canada «[...] s'opposent au projet de
République canadienne, alléguant que celle-ci instaurerait au-
dessus d’eux un régime constitutionnel qu’ils jugent despotique
par essence® [...] », ils n'ont pas tort, car, « comme toutes les majo-
rités, les Canadiens tentent de maitriser le Bas-Canada, refusant
d’accepter que la minorité joue le rdle de majorité"». Par consé-
quent, dans le Bas-Canada l'assimilation des Canadiens par les
Britanniques est, pour des raisons d’abord d’ordre géographique
et démographique, impossible & réaliser. Il demeure tout aussi
inéluctable que les Britanniques, maitres du territoire depuis 1760,
ne veulent pas d’un gouvernement républicain qui soit contrélé par
la majorité canadienne. Il est donc normal, dans les circonstances,
que les Montrealers opposent au nationalisme canadien un natio-
nalisme impérial. Toutefois, ces derniers ne sont pas conscients ou

1. A. Lefebvre (1g70), op. cit., p. 47.
12. Ibid., p. 48.
13. Ibid., p. 78.
14. Ibid,, p. 79.
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refusent de croire que, dans ce systéme politique, ils seraient encore
minoritaires et soumis a [a métropole britannique. C’est pourquoi,
selon Lefebvre, reprenant encore une fois les idées de Séguin, les
Montrealers doivent plutét promouvoir en Amérique du Nord
«[...] un grand ensemble britannique, seul capable de résister &
Iattraction américaine'® »,

Malgré tout, les rédacteurs de la Montreal Gazette applaudissent
a la répression des révoltes de 1837-1838, 4 la parution du rapport
Durham et & 'Union des deux Canadas. Ils espérent, dans le Bas-
Canada, pouvoir submerger par 'immigration les Canadiens
(Lefebvre, 1970). Toutefois, leur joie est de courte durée et tourne
«au cauchemar » Jorsque le gouverneur Sir Charles Bagot fait appel
en 1842 4 Louis-Hippolyte La Fontaine, leader de la majorité cana-
dienne, et 4 Robert Baldwin, chef du groupe des réformistes haut-
canadiens, pour participer au gouvernement en formant le
ministére. Selon Lefebvre, s'appuyant encore une fois sur Séguin,
les Montrealers n'ont rien 2 craindre de l'entrée de La Fontaine dans
le gouvernement de I’'Union car elle équivaut a une capitulation
inconsciente qui se situe dans le prolongement de celle de Vaudreuil
en 1760 (Lefebvre, 1970). Les Canadiens, guidés par leur leader La
Fontaine, acceptent d'étre soumis aux Britanniques, désormais
majoritaires dans le « British North America», quoiqu’ils demeu-
rent minoritaires dans le Bas-Canada, devenu le Canada-Est. En
définitive, les Montrealers n'ont pas 4 s'inquiéter. Ils participent a
la majorité, alors que les Canadiens, aussi bien traités qu’ils puissent
1’étre, sont confirmés et confinés dans leur statut de minoritaires
(Lefebvre, 1970). Bref, Lefebvre, en véritable disciple de Séguin,
s'inscrit dans le sillage du maitre et confirme la justesse de ses
Normes. Son verdict est sans appel pour ce peuple canadien, devenu
canadien-frangais et éventuellement québécois : impossible assimi-
lation, impossible indépendance.

15. Ibid., p.128.
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L'influence de Uhistorien Maurice Séguin'

L'influence de Séguin sur Lefebvre ne se retrouve pas que dans son
ceuvre historique. Elle s’inscrit dans toute son action d'enseignant
et fonde sa pédagogie. Pour Lefebvre, la rédaction du mémoire puis
dela these apparaissent comme des devoirs d’écolier qu'il importe
de réussir pour accéder aux grades supérieurs. Il en va autrement
des cours de Maurice Séguin et surtout de celui qui est relatif aux
Normes. De son propre aveu, Lefebvre les suit tous et lui-méme
commence, quoique timidement, A les dispenser i ses propres
étudiants de Jacques-Cartier (Lefebvre, 1982). Pour lui, c’est
«[...] stirement 'ceuvre au Québec, qui, sans étre publiée, a été la
plus diffusée ces derniers vingt ans [1958-1978] ».

Une interrogation surgit: quest-ce que Maurice Séguin entend
par Normes? Selon ce dernier, «chaque étape de I'ceuvre historique
implique l'obligation de choisir, c’est-a-dire de porter un juge-
ment®». Que ce soit dans la sélection d'un sujet de recherche, dans
le choix des sources, dans leur analyse et dans leur interprétation,
des choix s'imposent. Cependant, en vertu de quoi I'historien
choisit-il? D’aprés Séguin, «tout choix se fait (que l'on en soit
conscient ou non) d’aprés un mode de pensée, d’aprés des critéres,
d’aprés une échelle de valeurs, une fagon de comprendre les rap-
ports entre les événements ou les structures. Bref, d’aprés un sys-
téme (plus ou moins juste, cohérent et avoué) de normes® ».

Ces derniéres constituent 'appareil conceptuel nécessaire pour
comprendre le passé.

Ainsi, selon Séguin, pour écrire I'histoire de la grande évolution
politique, économique, sociale et culturelle d’une ou de plusieurs
sociétés, I’historien devra s'appuyer non seulement sur la connais-
sance de Uhistoire concréte, singuliére, des autres sociétés, mais aussi

16. A cet égard, on peut consulter M. Allard (2006a), « Uinfluence de Maurice
Séguin sur I'enseignement», dans R. Comeau ¢t J. Lavallée, dir., L'historien
Maurice Séguin. Théoricien de I'indépendance ef penseur de la modernité
québécoise, Québec, Septentrion, p. 122-134.

17. A. Lefebvre (1982), up. cit.. p. 4.

18. P. Tousignant et M, Dionne-Tousignant (1999), op. cit., p. 111,

1g. Ibid., p. 112.
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Maurice Ségain,
historien. Succession
André Lefebvre.

constamment faire appel, pour choisir, juger, retenir, coordonner et
hiérarchiser les multiples faits, a des conceptions que lui fourniront
les sciences politiques, économiques, sociales, la géographie, a tout
un ensemble de normes trés vaste et jamais totalement maitrisé*.

Les Normes sont en définitive des conceptions, des valeurs
souvent impossibles 4 prouver mais nécessaires, auxquelles chaque
historien se référe consciemment ou non. Cest en quelque sorte la
part du subjectivisme qui s’inscrit dans la démarche qui se veut
objective de I’historien.

Selon Lefebvre, enseignement se fonde aussi sur des normes,
avouées ou non. Car, avant méme d’entrer en classe, un enseignant
doit établir s'il enseigne en fonction des examens, du contenu, des
éleves ou de lui-méme. 11 doit opter pour une approche. Il peut aussi
s'interroger sur les raisons de définir tel programme d’études en
matiere de contenu ou en fonction d’objectifs ou de compétences?
Qui plus est, la matiére imposée découle de ce qui est considéré
comme le savoir savant. Lenseignant lui-méme choisit dans ce savoir
le contenu de ses cours et I'étudiant ne retient en définitive qu'une
partie du savoir enseigné. Lenseignant, soutient Lefebvre, se trouve
ainsi dans une situation similaire a celle de I’historien, car le choix

20. Ihid.
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es

t au coeur méme de sa pratique. Il ne peut pas tout enseigner et doit

constamment élaguer (Lefebvre, 1982). De la, I'importance qu’il
accorde aux normes. Elles sont le fruit d’observations et de synthéses

m

ultiples et demeurent le fondement de la pédagogie.
Au-dela des Normes, les propositions du professeur Séguin

peuvent inspirer tout un programme d’études:

I'i

« Vivre avec les autres, mais par soi. Collaboration mais autonomie »;
«Agir (par soi): richesse d’étre. Remplacement: oppression essen-
tielle » ; « Hiérarchie des valeurs mais également équilibre humain »;
«Dureté de la condition humaine. Crise intrinséque permanente»;
«Rendement limité » ; « Inégalité, concurrence, restriction ou élimi-
nation. Prépondérance de la plus grande force »; « Limites de I'inter-
vention de l'intelligence et de la volonté » ; « Permanence de la nature
humaine® ».

Ce sont la des éléments essentiels pour comprendre I'histoire:

[...] il est évident que voila une hypothése des plus intéressante pour
initier 1’éléve, non seulement a 'histoire, mais aussi aux diverses
sciences humaines, pour les aider a s'ouvrir, A travers toutes les dis-

ciplines, aux phénomeénes sociaux de tous ordres™.

On peut donc se demander §’il y a analogie entre la société et
ndividu. En effet, pour Séguin:

LAGIR PAR SOI COLLECTTIF est 'action concertée et organisée d’'un
certain nombre d’individus amenés 4 se grouper en société... et qui
trouvent la liberté et les moyens d’exécuter, par une minorité ou par
la majorité ou la totalité (de ces individus) dans leurs propres cadres,
sous leur direction, grice & leur initiative, les multiples activités qui
constituent la fin de cette société”.

Cette notion d’agir par soi chere a Séguin s'appuie sur la convic-

tion que «la vraie vie individuelle, quoique inséparable du contexte
social, est fondamentalement agir propre, autonomie, séparation,

ré

action autour d’un élément personnel qui se réserve* »,

21,
P

23.

24

Ibid., p. 127-139, cité par A. Lefebvre (1982}, op. cit., p. 11,
. Ibid.

P. Tousignant et M. Dionne-Tousignant, dir. (1999), op. cit., p. 127.
. Ibid., p. 126.
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Ne considére-t-on pas normal qu'un enfant quitte le foyer fami-
lial pour, a son tour, fonder son propre foyer bien que, dans la
plupart des cas, il vive au départ dans des conditions matérielles
plus difficiles qu’au domicile de ses parents? Le succes de I'éduca-
tion ne se jauge-t-il pas a la capacité d'une personne a agir par
elle-méme, et ce, depuis les actes de parler et de marcher jusqu’a
Iexercice de fagon autonome d'un métier ou d’une profession ? Agir
par soi ne signifie pas isolement mais étre capable de poser par soi,
pour soi, des gestes autonomes. C'est cette norme relative a «I'agir
par soi collectif» qui inspire le plus Lefebvre. Car, si dans cette
définition le concept de pluralité (plusieurs individus) est remplacé
par celui de 'unicité, on formule aussi la finalité de tout systéme
d’enseignement mis en place dans une société libre et démocra-
tique, c'est-a-dire former une personne qui, paraphrasant Séguin,
trouve la liberté et les moyens d'exécuter, dans ses propres cadres,
sous sa direction, grice & son initiative, les multiples activités qui
constituent sa fin propre®. N'est-ce pas précisément la finalité de
I'éducation: former une personne autonome, capable d’agir par
elle-méme en fonction de ses propres valeurs ? Clest 1a une concep-
tion de I'enseignement dont Lefebvre fera la promotion toute sa vie.
1l s'efforcera de la mettre en pratique lui-méme dans son propre
enseignement, puis dans son role d’éditeur.

Pour Lefebvre, le retour aux études n’est pas vain. Le professeur
Séguin a contribué a ancrer chez lui la conviction profonde que
'enseignement doit d’abord et avant tout porter sur la démarche
propre a une discipline et non pas sur le contenu. Il lui a aussi
inculqué la conviction que le concept de normes se situe au ceeur
de ce qui constitue en somme un projet pédagogique®®.

25. Paraphrase de M. Séguin dans ibid., p. 127.

26. Lefebvre connait trés bien la pensée de Séguin. A partir d'une transeription
sonore d'une série de cours télévisés donnés en 1962 par Maurice Séguin sur les
ondes de Radio-Canada et publiés sans références par la revue Laurentie (n° 119,
juin 1962, p. 964 4 996), sous le titre « Genése et historique de I'idée séparatiste
au Canada frangais», Lefebvre préparera une édition critique de ce texte qui
sera publié en 1968 sous le titre L'idée d’indépendance au Québec. Genése et
historique par les éditions du Boréal Express, Trois-Riviéres, 67 p.






CHAPITRE §

Laffaire Guérin'

Il m’a coisté cher d'apprendre
qu'on ne fait pas d'omelettes sans casser des ceufs.

Au début de la décennie 1960-1970, alors que Lefebvre poursuit sa
carri¢re de formateur de maitres, le monde scolaire québécois est
en pleine ébullition. La publication dans le journal Le Devoir,
depuis octobre 1959, d’une série de lettres rédigées par un frére
anonyme, quAndré Laurendeau a baptisé le «frére Untel®»,
contribue a déclencher un débat public sur la nécessité d’adapter
au monde moderne le syst¢tme d’éducation, qualifié par certains
esprits conservateurs de meilleur au monde, entre autres raisons
parce qu'il n'a pas changé depuis prés de cent ans.

Mais le débat n'est pas que théorique. Les successeurs de
Maurice Duplessis, Maurice Sauvé puis Antonio Barrette, augmen-
tent considérablement la part de I'Etat dans le financement du
systéme. Larrivée au pouvoir de Jean Lesage et de son «équipe du
tonnerre» marque un point tournant. D’importantes mesures

1. Une premiére version de ce chapitre a été publiée par M. Allard (2006b) sous
le titre « Laflaire Guérin: une contribution 2 la réforme de la formation des
maitres au Québec», Historical Studies in Education. Revue d histoire de I'édu-
cation, vol. 18, n° 2, automne, p. 191-199. .

2. Il s'agit du frére mariste Jean-Paul Desbiens dont les Iettres seront publiées
dansl'ouvrage Les insolences du frére Untel, Montréal, Les Editions de 'Homme,
1960, 154 p.
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législatives, dont l'obligation pour les commissions scolaires de
dispenser gratuitement la formation secondaire jusqu’a la 11° année,
la hausse 4 15 ans de la fréquentation scolaire obligatoire et une série
d’autres lois destinées 4 assurer le financement de I’enseignement,
constituent ce que 'on désigne sous le nom de «grande charte de
I’éducation?®» Clest dans ce courant de réorganisation du systéme
scolaire que, le 24 mars 1961, survient la création d’une commission
royale d’enquéte sur l'enseignement qui sera mieux connue sous le
nom de commission Parent. Dorénavant, et pour quelques années,
la question scolaire devient un sujet de discussion tant dans les
journaux, 4 la radio, 4 la télévision que dans les officines, dans les
salles de classe, voire dans les salons et dans les cuisines.

La plupart des Québécois saccordent pour dire qu’il faut adapter
le systéme d’éducation au monde moderne. Toutefois, doit-on se
contenter de légers changements ou faut-il plutét procéder a des
réformes en profondeur? Voila le véritable enjeu du débat. Au-dela
de sa nature cependant, c’est son ampleur qui étonne ou surprend.
Les langues se délient. Chacun exprime son opinion ou se défend,
au grand dam de ceux qui controlent le systeme d’éducation.

Cest dans ce contexte qu'il faut situer «'affaire Guérin» dans
laquelle André Lefebvre est fortement impliqué. Si, 2 I’époque, elle
défraie pendant plus de deux ans les manchettes des journaux et
suscite de nombreux et acrimonieux débats, elle peut, aujourd’hui,
étre classée dans la catégoric des histoires oubliées. Contentons-
nous pour 'heure d’en rappeler succinctement les principales
péripéties et de camper le réle qu'André Lefebvre a joué au sein de
cette véritable saga.

Lefebvre, de concert avec quatre autres collégues, prend la
défense du professeur Marc-Aimé Guérin. Il s’avére ainsi difficile
de dissocier 'action de Lefebvre de celle de ses collegues et de
cerner son rdle avec netteté et précision. Toutefois, une chose est
certaine: Lefebvre s’investit 4 fond dans la défense de son ami
d’enfance Marc-Aimé Guérin et en paiera le prix.

3. Voir & ce sujet A, Dufour (1997), Histoire de I’éducation au Québec, Montréal,
Boréal, p. 85-87.
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La suspension de Guérin et les réactions

Au début de I'année scolaire 1960-1961, Marc-Aimé Guérin®, pro-
fesseur a I’école normale Jacques-Cartier (ENJC), est averti par la
direction «que, en raison de ses manquements antérieurs a son
devoir professionnel, il serait désormais l'objet d'une surveillance
particuli¢re et qu'il devrait amender sa conduite, sans quoi des
mesures disciplinaires seraient prises contre lui*». En fait, on lui
reproche bien peu de chose: quelques retards et des absences non
motivées, certains accrocs a la tenue vestimentaire, un manque
d’encadrement des étudiants et un retard dans la remise de livres
a la bibliothéque®. En réalité, cest I'attitude provocatrice de Guérin
et son refus de se plier aux régles établies qui dérangent. Le pére
Jacques Cousineau de la revue Relations, qui jouit alors d’un grand
prestige et qui se targue de guider «'intelligentsia» québécoise, le
qualifie «d’anarchiste de la profession enseignante’». Guérin
affronte le systéme. Voila, croyons-nous, le véritable enjeu de toute
«laffaire »,

Quoi qu'il en soit, le 19 mai 1961, MM. Gérard Beaudry, directeur
de "ENJC, Marcel Sicotte, directeur des étudiants, Roger Levasseur,
directeur des études, et Normand Prescott, adjoint du directeur
des étudiants, font parvenir un rapport au sujet de Guérin au
Service des écoles normales®. En juillet de la méme année,
M. Roland Vinette, secrétaire adjoint du Département de Vinstruc-
tion publique et secrétaire du Comité catholique, informe le

4. Agé de 33 ans, le professeur Guérin est bachelier en bibliothéconomie, licencié
en pédagogie et maitre &g arts de 'Université de Montréal. [1 détient en outre le
dipldme d'aspirant inspecteur d’écoles. [l enseigne la géographie 4 1'école nor-
male Jacques-Cartier. On lui doit la premiére traduction frangaise du De
Magistro de saint Thomas d’Aquin. R. Grenier (1961), « Petite affaire Dreyfus a
I’école Jacques-Cartier », Le Nouveau Journal, 3 octobre, p. 5.

5. J. Cousineau (1963), « L'affaire Guérin et la liberté académique», Relations,
n® 265, janvier, . 15.

6. [...]. «Liste des manquements constatésy, 5.1, n.d. Archives de 'Université
du Québec 4 Montréal, Fonds de I’école normale Jacques-Cartier, 2P-200/28,
7. ]. Cousineau, op. cit.,, p.18.

8, Ibid, p. 15.
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professeur Guérin qu'un rapport est déposé contre lui et qu’il
devrait démissionner immédiatement®. Puis, le 13 septembre 1961,
le surintendant du Département de I'instruction publique, Omer-
Jules Désaulniers, avise le professeur Guérin qu’il est suspendu de
ses fonctions jusqu'a nouvel ordre™. La méme journée, le Comité
catholique demande a son sous-comité des plaintes d’étudier le cas
Guérin". Laffaire suit son cours. Le 3 octobre, le professeur Guérin
comparait devant ledit sous-comité. Le méme jour, la presse mont-
réalaise entre dans le débat. Le journaliste Raymond Grenier du
Nouveau Journal®, sans prendre position sur le fonds de la ques-
tion, dénonce avec véhémence le caractére secret de la tenue de
l'enquéte, de la procédure et méme de la teneur des reproches que
Pon adresse au professeur Guérin®. Le ton est donné.

Quelques jours plus tard, avant que 'audition de la cause ne soit
complétée, une bombe éclate. Cing professeurs parmi la trentaine
que compte 1’école normale Jacques-Cartier prennent ouvertement
position en faveur de leur colléggue Marc-Aimé Guérin. Il sagit de
Claude Dansereau, Bernard Jasmin, Jean Papillon, Jacques Tremblay
et, on I'a deviné, André Lefebvre. Dans une requéte adressée au
Comité catholique du Conseil de I'instruction publique ainsi quau
surintendant du Département de I'instruction publique, ils osent
prétendre «que le rapport déposé contre le professeur Guérin ne
justifie pas la suspension* » Par conséquent, les signataires réclament

9. . Tremblay (1963), Scandale au DIP. Laffaire Guérin ou le frére Untel avait
raison, Montréal, Les Editions du Jour, p. 12.

10. Lettre du surintendant Omer-Jules Désaulniers 3 Marc-Aimé Guérin,
13 septembre 1961, reproduite dans ibid., p. 11.

11, J. Tremblay (1963), op. cit., p. 12.

12. Fondéa Montréal en septembre 1961, par Angélina Berthjaume Du Tremblay,
l'une des héritieres de Trefflé Berthiaume, fondateur de La Presse, Le Nouveau
Journal fera de «'affaire Guérin » 'un de ses dossiers favoris,

13. R. Grenjer (1961), «Petite affaire Dreyfus 4 I'école Jacques-Cartier», Le
Nouveau Journal, 3 octobre, p. 5.

14, C. Dansereau, B, Jasmin, A, Lefebvre, J. Papillon et ]. Tremblay (1961),
Requéte adressée au comité catholique du Conseil de 'Instruction publique et au
surintendant du département de 'Instruction publique de la province de Québec,
30 octobre, 7 p. Archives de 'Université de Montréal, Fonds André Lefebvre,
Série B, P 23/6 11a,1b, p. 2.
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sa réintégration dans ses fonctions et le remboursement de son
salaire. De plus, ils affirment que certains des directeurs signataires
du rapport relatif 4 Guérin ne détiennent pas les diplémes que I'an-
nuaire de 'ENJC leur attribue, ce qui met en doute leur autorité
morale. Ils réclament la réorganisation de la direction de 'ENJC”.
IIs s'interrogent sur d’apparents conflits d’intéréts de certains mem-
bres de la direction de 'ENJC dans le processus d’approbation et
d’édition des manuels scolaires. Ils posent aussi des questions sur la
collusion qui semble exister entre ces mémes membres de la direction
et le secrétaire du Comité catholique. Ils exigent donc «que des
mesures soient prises pour que cesse le systéme de deux poids, deux
mesures qui régne présentement dans les écoles normales® ».

Bref, les signataires non seulement prennent la défense du pro-
fesseur Guérin, mais aussi remettent en cause la gestion et I'orga-
nisation pédagogique de 'ENJC, institution plus que centenaire et,
par ricochet, de tout le systéme québécois de la formation des mai-
tres. Les cinq signataires ne se contentent pas d'acheminer leur
requéte — dont Lefebvre affirmera plus tard en étre I'auteur” - au
Comité catholique, ils la font également parvenir aux journaux.
Les 3 et 4 novembre, les quotidiens montréalais, en particulier Le
Nouveau Journal, en font état, la commentent et la publient inté-
gralement'®. Ainsi, une question de régie interne devient publique,
ce quon va reprocher par la suite aux cinq signataires®. Bref, il

15, Ibid., p. 2-5.

16, Ibid.,p. 7.

17. A. Lefebvre (1993), op. cit., p. 270.

18. R. Grenier (1961}, « Révélations de Raymond Grenier sur le commerce des
manuels scolaires ¢t le patronage des promotions & 'Insiruction publique»;
«Unenécessité ¥ Le DIP 4 la Comm, [Commission] Salvas»; « Sauvent ’honneur
deI’école normale Jacques-Cartier, 5 professeurs “Untel” interpellent le DIP »;
«Le Hansard favorise beaucoup M. Vinette et son beau-frére», Le Nouveay
Journal, 3 novembre; [...], «Malaise a Iécole normale Jacques-Cartier», Le
Devoir, 3 novermbre; [.. ], « A 'école normale Jacques-Cartier, cing professeurs
se portent 4 la défense d'un confrére suspendu», La Presse, 4 novembre.

19. Rapport de la Commission d’enquéte d I'école normale Jacques-Cartier de
Montréal, septembre 1962, 88 p. Archives de 'UQAM, Fonds de I’école normale
Jacques-Cartier, 2P-20/18, 58.
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aurait mieux valu qu’ils se taisent plutét que d’étaler sur la place
publique un conflit qui, dans 'ordre normal des choses, devrait se
régler derriére des portes closes.

André Laurendeau, rédacteur en chef du journal Le Devoir,
reconnait que 'intervention des cinq professeurs dépasse la simple
défense d’un collégue suspendu et se situe 4 I'intérieur d’une pro-
blématique plus large. Dans la foulée, il évoque la nécessité d’ap-
porter des réformes au systéme d’enseignement et conclut que, «si
'on veut qu'elles soient efficaces, elles doivent débuter par la for-
mation des maitres®», Dés lors, «'affaire Guérin» déclenche un
questionnement & propos de la valeur de tout le systéme d’ensei-
gnement et remet en question une organisation et des struc-
tures qui sont en place depuis quelques générations. Une véritable
boite de Pandore est ouverte et cette «affaire» s'inscrit ainsi de
plain-pied dans une période que I'on appelle bientdt « Révolution
tranquille ».

Quelques jours plus tard, chose étonnante pour I'époque, cest
au tour des étudiants de faire entendre leur voix sur la place
publique. Dans une lettre adressée au ministre de la Jeunesse Paul
Gérin-Lajoie™ et publiée par les journaux, geste qualifié de lucide
et de sans précédent, 68 des 74 finissants de ’ENJC demandent que
le ministre enquéte sur le cas du professeur Guérin, tout comme
sur la direction de ’école normale Jacques-Cartier. Ils exigent de
plus que les conclusions soient rendues publiques et que les mesures
qui s'imposent soient prises*.

20. A.laurendeau (1961), « Le département de I’ instruction publique et les écoles
normales», Le Devoir, 4 novembre,

21. Il faut se rappeler que le gouvernement du Québec a abali le ministére de
I'Instruction publique en 1875.

22. «Lettre de 68 finissants adressée au ministre de la Jeunesse Paul Gérin-
Lajoie», novembre 1961 (Archives de "'UQAM, Fonds de 'école normale Jacques-
Cartier, 34P520/19). Voir aussi [...] (1961), « Renvoi du professeur Guérin. Les
finissants demandent une enquéte sur la direction de ’école normale Jacques-
Cartier », La Presse, 9 novemnbre, p. 3. Voir aussi [R. Grenier], « 68 finissants de
Jacques Cartier demandent une enquéte. Un geste lucide et sans précédent», Le
Nouveau Journal, 9 novembre; [...], «Des étudiants de I’école normale J.C.
veulent une enquéte sur 'institution», Le Devoir, 9 novembre,
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Dés le lendemain, les quatre directeurs de I'ENJC, signataires
du rapport qui a entrainé la suspension du professeur Guérin, font
paraitre dans les quotidiens montréalais une double mise au point:
« Tout d’abord, avancent-ils, le cas du professeur Guérin n’était pas
nouveau, car on avait a se plaindre de son travail depuis 1960.
Quant aux titres dont trois d’entre eux étaient affublés, il s'agit
d’une erreur commise 4 leur insu®. » Ils rejettent aussi les accusa-
tions « de despotisme, d’incompétence et de mesures attentatoires
a la liberté académique®» dont ils font 'objet. Enfin, «ils sen
remettent aux jugements de leurs supérieurs [...] et les invitent a
instituer une enquéte compléte sur toute 'affaire™ ».

«Laffaire» nlest pas close pour autant. Lescalade se poursuit.
Le 11 novembre, 56 diplomés de 'ENJC, dans un geste que le jour-
naliste Raymond Grenier qualifie de courageux, adressent 4 leur tour
une demande d’'enquéte & Paul-Gérin Lajoie®. Aprés avoir fait état
de leur insatisfaction a I'égard de la formation intellectuelle qu'ils
ont recue et affirmé que «plusieurs professeurs ne possédent pas la
compétence requise », contrairement au professeur Guérin, ils expri-
ment «le sentiment d’avoir été lésés ». Par conséquent, ils réclament
que le ministre institue « une enquéte approfondie sur 'administra-
tion et la direction de I’école normale” ». Les diplémés vont encore
plus loin que le groupe des cinq professeurs et celui des finissants en
demandant que I'enquéte porte «sur la qualité du programme

“études des écoles normales» Clest sans doute la premiére fois,
souligne Grenier, que des diplémés «s’élévent contre le systéme™».

23. A. Laurendeau (1961), « L'affaire Guérin et celle des titres universitaires
faussement attribués. Une double mise au point de la direction de 'ENJC», Le
Devoir, 10 novembre, p. 7. Voir aussi [...] {1961), «A I'école normale Jacques-
Cartier, les directeurs veulent une enquéte compléte », La Presse, 10 novembre;
[...], «Mise au point de la direction de I'école Jacques-Cartier», Le Nouveau
Journal, 10 novembre.,

24. Ibid.

25. Ibid. .

26. R. GGrenier (1961), « Cinquante-six dipldmés de 'ENJC demandent une
enquéte au ministre », Le Nouveau Journal, 14 novembre.

27. Ibid.

28. Ibid.
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Quelques jours plus tard, le ministre de la Jeunesse Paul Gérin-
Lajoie fait savoir aux professeurs et aux éléves qu'il «n'a aucun
pouvoir en ce qui concerne les écoles normales et toute requéte a
leur sujet». Ces écoles, poursuit-il, «relévent exclusivement du
surintendant de I'Instruction publique et du Conseil de 'instruc-
tion publique”». Il refuse pour la méme raison d’instituer une
enquéte sur le role de Roland Vinette, le secrétaire du Comité
catholique, dans I'affaire de I’école normale Jacques-Cartier®. En
_ somme, écrit le journaliste Jean-V. Dufresne: ‘

M. Gérin-Lajoie nous invite 4 abandonner I’état d’euphorie qui sujvit
le 22 juin 1960 [victoire aux élections du Parti libéral dirigé par Jean
Lesage sur I'Union nationale au pouvoir sans interruption depuis
1944] et 4 reconnattre avec lui quiun secteur vital de l'enseigne-
ment échappe toujours au contrdle du ministre responsable de
I’éducation™.

C'est le role de I’Etat en matiere d’éducation qui est ainsi mis
en veilleuse. Dans les jours suivants, les journaux fourmillent de
lettres de lecteurs, d’articles, voire d’éditoriaux, dont la grande
majorité demandent sinon une réforme, du moins un examen
sérieux de la formation des maitres et du réle de I’Etat dans
I’éducation™.

En moins de deux mois, une simple «affaire » de comporternent
provoque dans son sillage une vague de remise en question du
systeme public québécois d’éducation qui, depuis la suppression
en 1875 du ministére de I'Instruction publique, reléve non pas d'un
élu imputable devant la Chambre d’assemblée mais d’un surinten-
dant, c'est-a-dire d’un fonctionnaire qui lui-méme répond de ses
actes en théorie devant le Conseil de I'Instruction publique mais

29. A. Laurendeau (1961), « M. Gérin-Lajoie ne peut faire enquéte sur 'affaire
Vinette pas plus que sur I’école normale Jacques-Cartier», Le Devoir,
22 novembre.

j0. Ibid.

31. ].-V. Dufresne (1961), « Aux professeurs de crier bien haut leur indignation »,
Le Nouveau Journal, 22 novembre,

32. A ce sujet, voir J. Ducharme (1975), Inventaire analytigue du Fonds André
Lefebvre, Montréal, Secrétariat général de I'Université de Montréal, 62 p.
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en fait devant le Comité catholique dudit conseil. Cest a ce comité,
composé de tous les évéques du Québec et d’un nombre égal de
laics nommés par le lieutenant-gouverneur, qu'il appartient, entre
autres prérogatives, d’établir les programmes et de classifier les
écoles publiques, d'autoriser le matériel pédagogique et de régir la
formation des maitres, en particulier les écoles normales. En
somme, le Comité catholique dirige le systéme public d’éducation
sans avoir A répondre de ses actes™. Clest ce systéme que «['affaire
Gueérin » remet en cause.

Entretemps, le sous-comité des plaintes du Comité catholique
poursuit son enquéte  huis clos et, en novembre, conclut:

Les manquements constatés par la preuve ne constituent pas une
infraction suffisamment grave au sens de l'article 31 du code scolaire
pour recommander la révocation du brevet d’'enseignement du pro-
fesseur Marc-Aimé Guérin. Il est toutefois d'avis qu'il y aurait lieu
pour les autorités compétentes de réprimander monsieur Marc-Aimé
Guérin pour les manquements constatés au cours de I'enquéte™.

A sa réunion du 12 décembre, le Comité catholique confirme
cette réprimande en ratifiant la suspension temporaire sans traite-
ment imposée au professeur Guérin jusquau 1* décembre. Ce
dernier peut donc reprendre ses cours. Lors de la méme réunion,
le comité exprime sa confiance a son secrétaire Roland Vinette™.

La commission d'enquéte Montpetit et ses suites

Toutefois, le battage médiatique qui entoure le déroulement de ces
épisodes oblige le Comité catholique 4 constituer une commission
spéciale chargée d’enquéter sur la situation de I’école normale
Jacques-Cartier. LUenquéte porte principalement sur la valeur du
personnel, sur le régime disciplinaire, sur le climat pédagogique,
sur 'administration en général, sur l'organisation et le

13. A ce sujet, voir A, Dufour (1997), op. cit,, p. 49-50.

-34. Extrait du rapport du sous-comité des plaintes reproduit dans J. Tremblay
(1963), op. cit., p. 70.
35. ].-V. Dufresne (1961), « Décision du comité catholique. Une enquéte sur
['école normale Jacques-Cartier», Le Nouveau Journal, 16 décembre,
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fonctionnement de I'école®. La commission est présidée par le juge
André Montpetit de la Cour supérieure.

De janvier & mai 1962, la commission Montpetit auditionne
toutes les parties concernées. A la lecture des mémoires et d'extraits
des notes sténographiées”, il apparait clairement que c’est un véri-
table procés de la formation des enseignants qui se déroule. D’un
commun accord, les témoins estiment qu’il est urgent de réformer
le systéme de la formation des maitres®.

En septembre 1962, la commission Montpetit dépose son rap-
port. Elle ne s’aventure pas dans des recommandations impliquant
une réforme en profondeur du systéme d'enseignement. Elle s'en
remet 3 cet égard 4 la Commission d’enquéte sur l'enseignement,
la commission Parent, dont les travaux sont en cours depuis plus
d’un an®. Flle se limite & certaines recommandations: spécialiser
VENJC dans la formation des enseignants de I’élémentaire, réformer
le systéme des brevets d’enseignement, accorder aux enseignantes
et enseignants les mémes bénéfices quaux autres fonctionnaires,
les recruter par concours, nommer les membres de la direction a
partir de listes de personnes jugées compétentes, améliorer la qua-
lité et le nombre d’étudiants candidats 4 I'enseignement et procéder
aunréaménagement de la grille de cours et de périodes d’études™.
Bref, la commission propose un certain nombre de mesures admi-
nistratives qui, certes, pourraient améliorer le climat de 'ENJC
mais qui ne remettent pas en cause la place méme de la formation
des maitres dans le systéme scolaire et encore moins le contenu des
programmes et les méthodes pédagogiques. Jusqu'a un certain
point, il est possible de considérer comme des veeux pieux les
recommandations de la commission Montpetit.

36. Rapport de la Commission d'enquéte, op. cit., p. 10,

37. Plusieurs de ces mémoires sont conservés dans le Fonds de I’école normale
Jacques-Carltier, aux archives de 'UQAM. Signalons le mémoire de MM. Claude
Dansereau, Bernard Jasmin, André Lefebvre, Jean Papillon et Jacques Tremblay
(2P-200/20), celui de I"Association des normaliens de Jacques-Cartier
(2P-200/22) et celui de 24 finissants (2P-200/23), etc.

38. Rapport de la Commission d'enquéte, op. cit., p. 61.

19, 1bid.

40. Ibid., p. 64-67-69-71-75-79-83.
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La commission est cependant beaucoup plus explicite dans le
cas de «'affaire Guérin » en tant que telle. Quoiquelle la considére
comme close, elle souligne «qu'il serait de beaucoup préférable
quil [Guérin] démissionne comme professeur a I'école normale
Jacques-Cartier et [recommande] qu'a défaut de ce faire dans les
quinze jours qui suivront la date ol notre rapport lui sera transmis,
il soit transféré a une autre école normale*». Quant aux cinq pro-
fesseurs qui ont pris sa défense et attaqué les directeurs de I’école
normale, la commission souligne qu'ils « n’ont pas prouvé les accu-
sations et insinuations personnelles qu’ils ont portées contre
MM. Beaudry, Levasseur, Sicotte et Prescott*?». Toutefois, conclut
le rapport de la commission, «[...] il ne découle pas, a notre avis,
qu'il puisse étre question de recommander ni leur [des cinq
professeurs concernés] déplacement ni leur congédiement. Nous
sommes d’avis cependant que les autorités compétentes devraient
leur adresser, sans plus, une réprimande écrite, avec mention
appropriée dans leurs dossiers*».

Réuni le 26 septembre 1962, le Comité catholique du Conseil de
Linstruction publique interpréte 4 sa facon le terme « réprimande ».
Non seulement vote-t-il que les cinq professeurs concernés soient
réprimandés, mais aussi que deux d’entre eux (Dansereau et
Tremblay) ne soient pas réengagés a la fin de leur contrat. Quant
aux professeurs Jasmin, Lefebvre et Papillon, le comité recom-
mande qu'ils soient mutés dans une autre école normale. Enfin, le
comité invite le professeur Guérin a donner sa démission comme
professeur a ’école normale Jacques-Cartier, 2 défaut de quoi le
lieutenant-gouverneur en conseil est prié de révoquer son contrat
d’engagement®*.

Dans les jours suivants, les journaux traitent abondamment de
cette question®. Certains approuvent les décisions du Comité

41. Ibid., p. 59-60.

42. Ibid., p. 57.

43. Ibid., p. 57-58.

44. Les lettres adressées par le surintendant de I'Instruction publique aux pro-
fesseurs Guérin, Dansereau, Tremblay, Jasmin, Lefebvre et Papillon sont repro-
duites dans ). Tremblay (1963), op. cit., p. 99-102.

45. A ce sujet, voir |. Ducharme (1975}, op. cit., p- 18-24.
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catholique, d’autres les réprouvent et crient  I’injustice. Toutefois,
la grande majorité sinon la totalité des journalistes et des autres
intervenants soulignent la nécessité de réformer, dans les plus brefs
délais, le systéme de formation des maitres. Certains considérent
méme que tout le systéme d’enseignement est inadapté au monde
contemporain et doit étre remanié en profondeur.

Le terreau est préparé pour quen 1964 la commission Parent,
aprés avoir constaté que «les écoles normales, loin d’étre 4 I'avant-
garde du progrés pédagogique, n'enseignent pas toujours les disci-
plines requises pour I'enseignement au cours secondaire ou les
méthodes nouvelles qui se répandent dans les écoles élémentaires* »,
recommande «que la formation des maitres soit intégrée a I'ensei-
gnement supérieur et ne soit confiée quaux établissements univer-
sitaires, C'est-a-dire aux universités actuelles, aux nouvelles universités
a charte limitée et aux centres d’études universitaires* ».

En 1968, les écoles normales, dont la création remonte a 1857,
sont abolies et le mandat de former les maitres pour le primaire et
le secondaire est confié aux universités, notamment a la toute nou-
velle Université du Québec (UQ) créée en 1968*, A l'automne 1969,
le réseau de 'UQ est mis en place dans plusieurs villes du Québec.
Les nouvelles institutions occupent, dans la plupart des cas, les
édifices qui avaient abrité les écoles normales. « Laffaire Guérin»,
en mettant sur la place publique toute la problématique entourant
la formation des maitres, a contribué a cette réforme.

Quelques années plus tard, André Lefebvre écrira: «1l m'a coiité
cher d’apprendre qu'on ne fait pas d’omelette sans casser des
oeufs®». Certes, il y a eu un tribut & payer mais avec ses collégues
il a contribué 4 la réforme du systéme d’éducation et, par consé-
quent, A celle de la société québécoise. Si, quelques années plus tot,

46. Rapport de la Commission royale d'enquéte sur Uenseignement dans la pro-
vince de Québec (1965), tome I1: Les structures pédagog:'q;.ees du systéme, A) «Les
structures et les niveaux d’enseignement», Québec, Gouvernement du Québec,
3¢ édition, aoidt, p. 301

47. Ibid., p. 305.

48. Loisur I'Université du Québec, L.R.Q., chapitre U-1, 1968, c. 66, a, p. 3.

49. A, Lefebvre (1993), op. cit., p. 270.
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le célebre frére Untel avait dénoncé les turpitudes du systéme en
déplorant la peur paralysante de 'autorité, Guérin et ses collégues
n'avaient pas craint de passer des paroles aux actes, daffronter le
systéme et d’en assumer les conséquences.

« Laffaire Guérin » contribuera aussi indirectement 4 une remise
en question du domaine de I’édition du manuel scolaire. En effet,
en méme temps quelle suit son cours, la Commission royale d’en-
quéte sur 'enseignement créée en 1961 reqoit plusieurs mémoires
dénongant entre autres éléments la pietre qualité scientifique, lin-
guistique, voire esthétique, des manuels scolaires®. En 1962,
Solange et Michel Chalvin enfoncent le clou en publiant un véri-
table pamphlet qui, avec force exemples, vilipende tant la médio-
crité que I'ineptie des manuels scolaires™. C’est dans ce contexte
que le gouvernement du Québec institue en 1963 la Commission
d’enquéte sur le commerce du livre. Elle est présidée par M. Maurice
Bouchard professeur au Département des sciences économiques
de I'Université de Montréal. Dans son rapport, Bouchard formule
plusieurs recommandations ayant trait 4 la responsabilité gouver-
nementale en matiére du choix des manuels scolaires, 4 I'élabora-
tion d’une politique du manuel scolaire et aux conflits d’intéréts®.
Ces recommandations conduiront 3 moyen terme A une reconfi-
guration de tout le domaine de la rédaction, dela publication et de
'approbation des manuels scolaires.

L'exil doré

Pour donner suite a la décision du 26 septembre 1962 du Comité
catholique du Conseil de 'instruction publique, Lefebvre est muté

50. Plusieurs extraits de ces mémoires sont reproduits sur le site Internet de
P. Aubin, Les manuels scolaires québécois, http //www.bibl.ulaval.ca/ress/
manscol/,

51 5. et M. Chalvin (1962}, Comment on abrutit nos enfants. La bétise en 23
manuels scolajres, Montréal, Editions du Jour.

52. Gouvernement du Québec (1963), Rapport de la Commission d'enquéte sur
le commerce du livre dans la province de Québec, Montréal, décembre,

p- 109-125.
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4 Lajemmerais, une école normale privée de filles, située dans l'est
de Montréal et dirigée par les sceurs de la Charité de Montréal,
mieux connues sous le nom de Sceurs Grises. De fondation récente
(1961), cette institution de formation des maitres avait été nommée
en ’honneur de la fondatrice de la communauté.

Il convient de rappeler queen 1962 il existe au Québec plus de 65
écoles normales de filles®. Pour la majorité, privées et dirigées par
des religieuses, elles reqoivent des subventions peu généreuses de
I'Etat™ A condition d’engager au moins un professeur laique
nommé par le lieutenant-gouverneur en conseil sur la recomman-
dation du Comité catholique®. Ce professeur laique rétribué est
habituellement de sexe masculin car, selon 'historienne Micheline
Dumont, il est «[...] présumé indispensable pour enseigner la
pédagogie et préparer a enseigner aux garcons®». Il jouit d’'un
certain prestige et, la plupart du temps, on lui confére le titre de
«Monsieur le professeur ». C'est ainsi qu'on désigne dansla ville de
Saint-Jéréme Antony Lessard qui, de 1923 4 1968, enseigne la péda-
gogie a I'école normale de I'endroit™.

A Lajemmerais, le poste de professeur de pédagogie est déja
occupé par Bruno Colpron®. De fagon exceptionnelle, en nom-
mant Lefebvre, on attribue a cette école un second poste de profes-
seur laique. Lefebvre enseignera, entre autres matiéres, ’histoire
et la méthodologie de l'enseignement de I’histoire. Lefebvre, de son
propre aveu, est «[...] soigné aux petits oignons par les reli-
gieuses™» lors de son «[...] exil doré, chez les Sceurs grises, parmi

53. L. P. Audet (1571), Histoire de lenseignement au Québec, 2 vol,, Montréal,
Holt, Rinehart et Winston limitée, t. 2, p. 312.

s4. B. Lefebvre (1980}, L'école sous la mitre, Montréal, éditions Paulines,
p- 213-215. .

s5. T. Hamel (1995), Un siécle de formation des maitres au Québec, 1836-1939,
Montréal, HMH, Cahiers du Québec, p. 152.

56. M. Dumont (2003), « Des écoles normales 4 la douzaine s, Cap-aux-Diamants,
n* 75, automne, p. 44.

57. Note des auteurs.

58. A. Lefebvre (1993), op. cit., p. 268.

59. Ibid.
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les jeunes filles en fleur®®». Au cours de son séjour i Lajemmerais,
Iefebvre poursuit ses études doctorales et entreprend, comme nous
I'avons déji souligné, la rédaction de sa these.

60. A. Lefebvre {1982), op. cit., p. 28.






CHAPITRE 6

Le didacticien avant la lettre

Pour éveiller un esprit au lieu de dresser un petit animal,
l'enseignement doit, de toute nécessité,
sujvre l'ordre d'invention, non l'ordre d'exposition.

En sciences de ['éducation, il est de mise que certains termes évo-
luent au gré des courants pédagogiques et idéologiques a la mode.
C'est ainsi que, dans la décennie 1960-1970, celui de didactique!
remplace celui de méthodologie et compléte celui de pédagogie.
Lefebvre rédige Histoire et mythologie?, un opuscule tenant du

1. Pendant longtemps le terme didactique utilisé comme adjectif eut un sens
péjoratif. Il qualifiait une communication écrite ou verbale 2 la fois scolaire et
autoritaire. Dans les années 1960-19790, utilisé comme nom, il se définit d’une
fagon générale comme une «discipline éducationnelle dont'objet estla synthése
des éléments d’'une situation pédagogique » ou encore comme «art et science de
I’éducation dont I'objet est la planification d’une situation pédagogique».
R. Legendre (1988}, Dictionnaire actuel de I'éducation, Larousse, Paris et
Montréal, p. 179. Lefebvre ne se risquera jamais 4 1a définir.

2. A. Lefebvre (1964), Histoire et mythologie, Montréal, Beauchemin, 86 p.
Lefebvre, avec la collaboration de Jacques Tremblay, son ex-collégue de I’école
normale Jacques-Cartier, rédige cet ouvrage dont le sous-titre Essai sur l'ensei-
gnement de Uhistoire & I’école primaire est révélateur de son contenu. Ce petit
livre fait partie de la collection Initiation & la pensée actuelle dirigée depuis 1963
par son ex-collégue de Jacques-Cartier, Marc-Aimé Guérin, recyclé depuis et
pour toujours dans I'édition. Clest dans cette méme collection que Bernard
Jasmin, autre ex-collégue de Jacques- Cartier, avait déja commis un essai intitulé
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pamphlet documenté, qui le qualifie dans les rangs des premiers
professeurs de méthodologie qui sont désormais désignés sous le
titre de didacticiens.

Aprés la publication (1955-195¢) dans la revue L'Instruction
publigue de ses deux séries d’articles portant sur I'enseignement de
Ihistoire, Lefebvre demeure pour un temps silencieux. Il n'a pourtant
pas abandonné sa réflexion. Profitant des loisirs que lui procure «son
exil doré», tout en poursuivant ses recherches doctorales, il publie,
en 1964, Histoire et mythologie qui, en plus de constituer une véritable
remise en question des fondements de l'enseignement de Uhistoire,
propose une toute nouvelle approche. Puis, lors de son passage a
I’école normale Ville-Marie, il participe activement aux travaux du
Groupe de recherche en didactique de I'histoire, lequel préne et
pratique une nouvelle approche de la formation des maitres.

Histoire et mythologie

Quoique I'historien et professeur de Lefebvre, Michel Brunet, autre
diplémé de Jacques-Cartier alors au faite de sa carriére, qualifie de
son verbe toujours haut en couleurs de «plaquette®» Histoire et
mythologie, il n'en demeure pas moins que cet ouvrage, qui tient &
la fois de l'essai, du pamphlet et du manifeste, est I’écrit fonda-
mental dans lequel Lefebvre exprime et développe sa pensée de
didacticien. D’ailleurs, ce dernier ne reconnait-il pas, vers la fin de
sa carriere, que cest d’Histoire et mythologie « quest sortie toute
ma production sur 'enseignement*». D’aprés Jean-Claude Dupuis,
un autre de ses anciens étudiants, devenu professeur de didactique
des sciences humaines 3 'UQAM, c'est un ouvrage «[...] d'une
importance capitale dans I'évolution des sciences humaines au
Québec®», Cet ouvrage non seulement remet en question la concep-

De Socrate a Krishnamurti. Ainsi, les protagonistes de «l'affaire Guérin» se
retrouvent.

3. A, Lefebvre (1982), op. cit., p. 25.

4. A, Lefebvre (19923), op. cit., p. 271.

5. ]. C. Dupuis {1993), « Histoire et mythologie: déclencheur dune ére nouvelle »,
dans M. Allard, M. Boisvert et B. Gendreau, dir., La formation des maitres; pour
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tion de I'enseignement qui considére le maitre comme un étre
supérieur, mais aussi et surtout « tentera de donner a I'enfant sa
place dans I'école’». Ce livre, par sa novatrice substance, fait de
Lefebvre un précurseur et un pionnier de la didactique del’histoire.
I était fondé, écrira Lefebvre quelques années plus tard, sur 1’hy-
pothése qu’il «s’imposait de substituer & un enseignement de
Phistoire fermé sur le passé une analyse de Uexpérience sociale de
Iéléve, analyse qui aménerait celui-ci a concevoir le présent, et
comme moment historique et comme fruit du passé, pour enfin
concevoir le passé, un passé appelé par le présent et explicatif du
présent’».

Poursuivant, dés la premiére page, la réflexion amorcée dans sa
série d’articles portant sur l'enseignement de I'histoire, Lefebvre
(ce qu'il n'avait pas fait ou n"avait pas osé faire) tire toutes les consé-
quences logiques de sa proposition selon laquelle: «[...] histoire
[se définit] comme I'étude des hommes dans le temps® ». Pourquoi
lenseignement de I'histoire procéde-t-il alors selon l'ordre chrono-
logique alors que les pédagogues ne cessent d’affirmer et de pro-
clamer que l'enseignement doit procéder du connu vers I'inconnu ?
Sihistoire est.I'étude des hommes dans le temps, elle inclut 4 la
fois le passé, le présent et le futur! Dés lors, Lefebvre porte un
jugement implacable et dévastateur sur les programmes et les
manuels pour ensuite proposer une solution.

Au premier chapitre de son essai, Lefebvre reléve les contradic-
tions que véhicule le Programme d’histoire des écoles élémentaires.
En effet, celui-ci impose a un enfant de six ans d’aborder 'histoire
du Canada & partir d'un ordre chronologique remontant a plus de

une pedagogie de lautonomie, Actes du colloque tenu les 21 et 22 octobre 1693 &
I'Université du Québec 4 Montréal et 4 I'Université de Montréal, Faculté des
sciences de I'éducation, Université de Montréal, p. 137.

6. Ibid.

7. A.Lefebvre (1987), « Examen d une hypothése de recherche », dans Enseignement
del’histoire et pédagogie muséale, texte miméographié publié dans « Les études
du laboratoire de didactique des sciences sociales», Département des sciences de
I'éducation, Université du Québec & Montréal, p. 104.

8. A. Lefebvre (1955), « Réflexions sur Venseignement de histoire», LEnseignement
primaire, septembre, p. 32.
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400 ans, c’est-3-dire en procédant, contrairement aux principes
pédagogiques les plus simples et les plus universellement reconnus:
«[...] du plus lointain au plus proche dans le temyps, d’ “autrefois”
a “aujourd’hui”, du passé au présent, c'est-a-dire de I'inconnu au
connu. 11 serait étonnant, poursuit Lefebvre, qu'elle {’histoire]
parvienne ainsi a déterminer chez l'enfant la moindre activité
intellectuelle et & contribuer tant soit peu 4 sa formation
sociale’. »

Pour pallier cette difficulté, le programme d’histoire des écoles
élémentaires demande «de relier le passé au présent». Lefebvre
démontre I'incapacité pour I'enfant de procéder i un exercice
d’abstraction qui consiste 4 faire un retour dans le temps et 4 rela-
tiviser I’éloignement des époques et des faits historiques:

Le recul dans le passé qu'exige V'enseignement de |'histoire représente,
pour I'enfant, une véritable plongée dans le vide, le vide d’'un autre
monde, d’'un monde imaginaire, irréel. Et le petit Canadien frangais
i qui on demande de se reporter quatre cents ans en arriére n'est pas
mieux partagé que le petit Européen ou le petit Asiatique qui doit
opérer un recul dans le temps de quelques millénaires”.

Il note, ensuite, I'impossibilité mentale pour un enfant de com-
parer par analogie un passé qu'il ne connait pas & un présent qu'il
connait peu. Car, affirme-t-il, «le passé est pour 'enfant un monde
imaginaire. De ce fait, I'enseignement de }'histoire est impuissant
4 inculquer 'idée de changement, sans laquelle il n’est pas d’his-
toire’ ». Amener I'enfant dans le passé, cest I'entrainer dans le
domaine des fables ou des contes. Ainsi, I'histoire enseignée oblige
l'enfant 4 passer d’'un monde imaginaire et idéalisé¢ au monde réel,
beaucoup plus concret, prosaique et imparfait. Il sensuit une muta-
tion qu’il qualifie de « catastrophique » qui méne 4 une dévalori-
sation du présent. « Du simple fait que ’autrefois est un autre

9. A Lefebvre {1564), op. cit., p. 13-14.

10. Gouvernement du Québec (1959), Programine d études des éco!es élémentaires
de la province de Québec, p. 495.

11. A Lefebvre (1964), op. cit., p. 22-23.

12, Ibid., p. 27.

13. Ibid., p. 29.
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monde, un conte de fées, I'aujourd’hui, par contraste, parait bien
terne et bien plat. Or, un enseignement qui conduit au mépris,
méme relatif, du présent est condamnable™. » Le postulat sur lequel
est édifié le programme d’histoire, comme d’ailleurs le sont tous
les programmes d’histoire congus selon l'ordre chronologique, est
battu en bréche. On comprend alors pourquoi Lefebvre le découpe
au scalpel. Il conclut le premier chapitre par un jugement sans
appel:
Au primaire, les programmes d’histoire se sont succédé sans que
progresse l'enseignement. Négligeant de tenir compte des besoins et
des aptitudes de 'enfant et de la démarche historique elle-méme, qui
va du connu a l'inconnu, du présent au passé, les auteurs se sont
bornés 4 calquer les ouvrages destinés aux adultes. Si les adultes
peuvent tirer profit des conclusions de la recherche historique, l'en-
fant, lui, doit les apprendre par cceur. Pour éveiller un esprit au lieu
de dresser un petit animal, l'enseignement doit, de toute nécessité,
suivre 'ordre d’invention, non ordre d’exposition®,

La nécessité de « suivre I'ordre d’invention » et non «'ordre d’ex-
position» devient ['une des propositions fondamentales qui guide,
par la sunite, Lefebvre dans ses écrits et dans son enseignement.

Dans le deuxiéme chapitre intitulé « Histoires et mythologie »,
Lefebvre analyse les objectifs fixés par le programme pour
I'enseignement de 'histoire et les moyens proposés pour les
atteindre. L'école, édicte le programme, doit « déduire de 'histoire
des “legons de vie'” »; faire comprendre & l'enfant «les idées ou
les vérités illustrées dans des récits d’aventure et d’héroisme” » et
«puiser dans I’histoire des éléments éducatifs que 'on adapte
a lenfant™®».

A cet égard, le programme propose une vision idyllique du
passé: «I'essentiel de notre histoire selon elle [I'image que I'école
veut présenter aux enfants] » réside dans «les luttes épiques qu'il

14. Ibid.

15. Ibid., p. 43.

16. Gouvernement du Québec (1959}, op. ctt,, p. 483, cité par ibid., p. 45.
17. Ibid., p. 488, cité par ibid.

18, Thid., p. 483 et 485, cité par ibid.
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fallut soutenir contre les forces austéres et contre des adversaires
continuels; la grandeur d’ame, la vaillance, 'héroisme de ceux
qui ont su se montrer plus grands que les difficultés, qui ont su
s'élever a la hauteur des plus nobles causes jusqu’a mourir
pour elles’ »,

Le programme impose aussi une vision manichéenne de 1'his-
toire. Car si, d'une part, «les bons Indiens se convertissaient» et
«devenaient trés généreux pour le bon Dieun, il y avait, d’autre
part, des Indiens qui étaient méchants; et ils « cherchaient a faire
du mal aux missionnaires**». Il en va de méme pour les Francais:
si certains « sont venus pour faire une nouvelle France catholique,
d’autres cherchaient de I'or® ».

Lefebvre s’éléve contre une telle simplification : « Chercher ainsi
a remplacer une réalité complexe par une fable dans laquelle tout
est simple, bon ou mauvais, c'est faire acte de démission®. » N'est-ce
pas dénaturer I'histoire que de la transformer en une histoire?
Lefebvre s'interroge sur les motifs de cette transformation: « Mais
pourquoi ’école présente-t-elle une mythologie 4 la place de I’his-
toire? Clest qu'une mythologie est un meilleur instrument que
I'histoire pour transmettre aux jeunes générations la vision du
monde que la société sefforce de leur imposer grace a I'école®. »
Cette fagon d’aborder 'enseignement ne reléve-t-elle pas aussi d'une
conception psychologique étriquée et simpliste ? « Lenfant, avance
Lefebvre, peut étre bon, confiant, fantaisiste, idéaliste, mais il sait
aussi étre pratique et cruel, il est capable d’atteindre ses fins et il
développe trés tot une habileté & duper I'adulte lui-méme*, »

Présenter I'histoire comme le fait de héros et d’anti-héros capa-
bles du meilleur comme du pire tient-il compte de la capacité
mentale de 'enfant ? « Certes, affirme Lefebvre, la mythologie qui,
a I'école, tient lieu d’histoire s'ajuste fort bien a la mentalité

19. Ibid., p. 496, cité par ibid., p. 47.
20. Ibid., p. 484, cité par ibid., p. 47.
21. Ibid., p. 486, cité par ibid., p. 48.
22. A. Lefebvre (1964), op. cit., p. 50.
23. [bid., p. 55-56.

24. Ibid., p. 60.
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primitive de l'enfant, mentalité que le milieu ambiant s'emploie
avec zéle a fixer. Mais I’éducation a-t-elle pour but de maintenir
I'enfant dans son infantilisme ? Ne doit-elle pas, au contraire,
I'amener 4 dépasser la pensée mythique par une meilleure connais-
sance de soi et du monde®?» En d’autres termes, il se refuse a
proposer 4 I’enfant une version faussée, parce quelle est simplifiée,
de I'histoire. Faut-il alors supprimer 'enseignement de I’histoire
du cours primaire? Clest a cette question que Lefebvre répond dans
le troisi¢me chapitre de son essai:

§'il est vrai que l'enseignement de I’histoire 4 'école primaire consiste
4 raconter de mauvaises histoires, §’il est vrai que cet enseignement
contredit les principes élémentaires de la pédagogie, qu'il sappuie
sur une conception fautive de |'enfant et qu'il tend 4 inculquer des
notions erronées sur 'homme et sur la société, il s'impose de le
supprimer™,

Mais, poursuit Lefebvre, « toutefois, a la lumiére de la critique
qui préceéde, a partir d’une réflexion sur I’histoire et sur 'enfant, il
n'est pas impossible d’imaginer un enseignement qui constituerait
tout au moins une préparation a I’étude de I’histoire?” ». Et voila, la
proposition est énoncée: préparer a I'histoire et non pas enseigner
Phistoire comme telle.

Corame 'historien se penche sur le présent en vue de le comprendre,
I'enfant s’intéresse spontanément au monde dans lequel il vit et il
cherche & se l'expliquer. Certes, il ne peut pas, comme l'adulte, utiliser
le passé pour comprendre le présent. A tout le moins peut-il, dés
I'abord, semployer 4 acquérir une meilleure connaissance du présent.
Et cet effort le conduira directement 4 I"histoire®, '

On reconnait ici la définition de Ihistoire sur laquelle s’appuie
Lefebvre, Cest-a-dire qu'elle ne se réduit pas a I’étude du passé, mais
s’inscrit dans le temps qui comprend i la fois le passé, le présent et
le futur. Bref, le présent fait autant partie de I'histoire que le passé

25. Ibid., p. 61.
26. Ibid., p. 63.
27, Ibid.

28. Ibid., p. 65.
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et Cest a partir du présent que l'enfant comme lhistorien aborde
le passé. Quel est alors le role de 1'école dans I'apprentissage par
'enfant de cette démarche? «La premiere tiche qui s'impose 2
I'école consiste & amener l’enfant a prendre conscience de son
expérience, 3 en ordonner les éléments, i rectifier des impressions
erronées par le recours a 'observation dirigée®. »

C'est toute une nouvelle pédagogie de I'histoire que contiennent
ces affirmations.

Lefebvre précise par la suite sa pensée en énumeérant les carac-
téristiques d'un enseignement de ’histoire qu'on pourrait qualifier
d’adéquat. «Elles sarticulent toutes sur la proposition que I'ensei-
gnement de I’histoire doit sappuyer sur 'expérience de I'enfant et
sur la curiosité qu’il témoigne a 1'égard du monde dans lequel il
vit*», pour susciter «[...] chez lui une activité intellectuelle véri-
table® » ; pour répondre a son besoin «[...] de connaitre le présent
pour arriver a se faire une idée du passé¥”» et non pas l'inverse;
pour lui permettre de progresser «[...] au rythme méme de son
développement™» ; pour lui faire considérer «[...] I"histoire comme
un indispensable moyen d'explication du monde actuel*»; pour
lui faire « [...] connaitre et apprécier le monde ot il vit* [...]» pour
qu'il puisse y prendre sa place®; pour l'aider a se faire «[...] une
idée juste de 'homme® » et des rapports des uns avec les autres;
enfin, pour «[...] acquérir le sens de la permanence®» qui peut le
rendre sensible «a I'idée d’évolution® », Bref, I'enseignement de
Ihistoire doit procéder d'une démarche qui s'appuie sur le présent

29. Ibid., p. 67-68.
30, Ibid., p. 70.
31, Ibid.

32. Ibid, p. 71
33, Ibid., p. 71
34. Ibid., p. 72.
35. Ibid.

36. Ibid.

37. Ibid.

38, Ibid.

39. Ibid., p. 73.
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a partir de I'expérience de I'enfant. Plus tard, Lefebvre ne limitera
plus cette proposition a lenseignement de I'histoire, mais I'étendra
a toute forme d’'enseignement. Dans cette perspective, il importe
que le prisme des programmes d’études ne soit plus centré sur le
contenu, mais sur I"éléve. Ce changement profond implique «que
le programme doit se borner 4 indiquer l'orientation générale, car
l'enseignant doit avoir toute latitude pour s'adapter continuellement
au groupe d’enfants avec lequel il travaille* ». On retrouve ici en
germe une autre proposition que préne Lefebvre: il importe de
laisser toute latitude, c’est-a-dire toute liberté a I'enseignant. Il ne
reste plus qu'un pas a franchir pour étendre l'exercice de cette
liberté a tous les apprenants. En résumé, compris comme 1’étude
des hommes dans le temps, I'enseignement de I’histoire doit suivre
l'ordre d’invention et, en conséquence, sappuyer sur l'expérience
de I'éléve en laissant a l'enseignant une grande liberté d’action
didactique et pédagogique.

Tout au cours de sa carriére, Lefebvre s'occupera a la fois dans
ses écrits et dans son enseignement & préciser, a nuancer et a appli-
quer ces dites propositions qui constituent le fondement de sa
pensée. On pourrait presque se limiter 4 la lecture de ce petit livre
pour comprendre dans ses grandes lignes toute son ceuvre qui
apparait, aujourd’hui encore, sinon comme une hérésie, du moins
comme une remise en question d’idées regues mal comprises ou
triturées. Clest sans illusion qu'il conclut Histoire et mythologie.
« Certes, précise-t-il - s’inspirant de Madeleine Goutard, promo-
trice de la méthode Cuisenaire-Gattegno d’enseignement des
mathématiques qui, 2 la méme époque, s'interroge sur la nature
des programmes d’études -, il est rassurant de suivre un pro-
gramme trés précis, mais il est de la nature de tout enseignement
véritable d’étre difhicile et d’exiger de l'enseignant des facultés
d’invention toujours en éveil. L'école primaire ne doit pas étre le
refuge des esprits primaires®. »

40. Ibid., p. 73-74.
41. Ibid., p. 74.
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Histoire et mythologie arrive A point nommé*2, Au moment de
sa parution, une vaste et profonde réflexion sur I'enseignement de
I'histoire est en cours*,

Les enseignants d’histoire regroupés, depuis 1962, au sein de la
Société des professeurs d’histoire du Québec (SPHQ), fondée par
le déja célébre historien Marcel Trudel et quelques-uns de ses
anciens étudiants, s'interrogent non seulement sur la place de leur
discipline dans le programme scolaire, mais sur le contenu des
programmies, sur les méthodes d’enseignement et sur les stratégies
d’apprentissage.

Denis Vaugeois qui, par la suite, fera carriére dans le monde de
la politique et de I’édition, devient en 1965 le premier responsable
de I'enseignement de Ihistoire au ministére de I'Education. Il crée
un comité consultatif de 'histoire au sein duquel si¢gent plusieurs
historiens, dont Maurice Séguin et André Lefebvre qui en fut le
président*, pour réfléchir a l'orientation 4 donner aux programmes
d’histoire. Les travaux de ce comité conduisent 4 une réforme du
programme d’histoire du Canada de 11° année (secondaire V).
Vaugeois contribue aussi par la publication d'un petit opuscule, La
classe laboratoire d’histoire®’, 4 adapter les méthodes d’enseigne-
ment de I’histoire aux progrés technologiques.

A la méme époque, Bernie Hodgetts, professeur 3 Port Hope,
publie dans What Culture? What Heritage? Quelle culture? Quel

42. Histoire et mythologie aura une influence sur le contenu du nouveau pro-
gramme appelé Orientation nouvelle des sciences humaines 4 1'élémentaire qui,
4 compter de 1971, remplace les cours d’histoire et de géographie.

43. Onpourra consulter avec profit le collectif dirigé par F. Bouvier et M. Sarra-
Bournet (2008a), Lenseignement de 'histoire au début du xxr siécle, Québec,
Septentrion, 174 p. et F. Bouvier, | -F. Cardin et C. Duquette (2008b), « Recherche
didactique sur l'enseignement de I'histoire au Québec: les années 1960 », Traces,
vol. 46, n° 2, p. 27-34.

44. A. Lefebvre (1993), op. cit., p. 263.

45. Gouvernement du Québec (1966), ministére de 'Education, Direction
générale des programmes et des examens, Un projet de classe laboratoire pour
Penseignement de ’histoire, 41 pages.
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héritage* ? les résultats d’une vaste enquéte portant sur I’éducation
civique et 'enseignement de I’histoire nationale menée a travers le
Canada. Il conclut 4 la nécessité de rénover cet enseignement  la
fois dans son contenu et dans ses méthodes.

A I'Université Laval, Roger Saucier”, professeur de didactique,
promeut un enseignement de ’histoire fondé sur la connaissance
de I'histoire locale. Christian Laville, lui aussi professeur de didac-
tique 4 la méme université, sappuie sur les travaux de '’Américain
Fenton* et du Belge Van Santbergen®, et plaide pour un ensei-
gnement thématique de I'histoire.

A Montréal, René Durocher, ancien étudiant de Lefebvre, frais
émoulu du Département d’histoire de ['Université de Montréal,
fonde la section montréalaise de la Société des professeurs d’his-
toire du Québec (SPHQ). Lefebvre participe, le 25 novembre 1966,
a I'assemblée de fondation. Quelques autres anciens étudiants de
Lefebvre, dont les Savoie, Dupras, Archambault, Dupuis, plaident
en faveur d’'un enseignement de I’histoire qui s'inspire des propo-
sitions de leur ancien maitre®. Bref, I'heure est 4 la fois a la
réflexion sur la nature de I'enseignement de I'histoire et aux nom-
breuses tentatives de renouveler le contenu des programmes et des
méthodes. Lefebvre participe d’emblée aux débats.

46. B. Hodgetts (1968), Quelle culture ? Quel héritage ? Une étude de U'éducation
civique au Canada, Toronto, The Ontario Institute for Studies in Education,
139 p.

47. R. Saucier (1966}, Comment enseigner !'histoire, Montréal, Centre de psy-
chologie et de pédagogie.

48. E. Penton (1967), The New Social Studies, New York, Holt, Rinehart and
Winston,

49. R.Van Santbergen {(1968), « Lhistoire en procés dans I'enseignement secon-
daire», Le professeur d’histoire, septembre, p. 17-26; R. Van Santbergen (1972),
« Pour une méthode thématique de l'enseignement de 'histoire», Cahiers de
Clio, 29, p. 50-60.

50. A cesujet, on peut consulter M. Allard et A. Lefebvre {1970), « Le renouveau
de l'enseignement de Lhistoire au Québec» dans L'histoire et son enseignement,
Les Presses de I'Université du Québec, p. 7-10. Dans cet ouvrage, plusieurs arti-
cles traitent des problémes généraux rencontrés dans 'enseignement de P'histoire
et de sa situation 4 chacun des ordres d'enseignement.
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Le Groupe de recherche en didactique de Phistoire

A la suite de 'explosion démographique que connait le Québec aux
lendemains de la Seconde Guerre mondiale, le nombre d’éléves
fréquentant les écoles primaires et secondaires ne cesse d’aug-
menter. Pour répondre au pressant besoin d’enseignants qualifiés,
le gouvernement québécois crée, en 1960, 4 Montréal, une seconde
école normale d’Btat de langue frangaise. L'école normale Ville-
Marie (ENVM} est fondée par d’anciens dirigeants de I’école
normale Jacques-Cartier, dont Louis-Philippe Boisseau, principal,
le chef scout Roland Piquette, directeur des études, et le maitre de
chapelle Albert Lafontaine, directeur des éléves™.

A la suite de I'augmentation rapide du nombre des inscriptions,
I’ENVM doit déménager en 1965 de ses quartiers de I'avenue des
Pins 4 la partie arriére d’une usine de confection de vétements
située a I'angle des rues Papineau et Sauriol. I1 faut trouver de nou-
veaux professeurs. Jacques Archambault, ancien étudiant d’André
Lefebvre devenu chef de la section d’histoire de 'ENVM, entre-
prend de convaincre ce dernier de joindre les rangs de la nouvelle
école normale. Aprés quelques hésitations, Lefebvre accepte.

Toutefois, selon la loi régissant les écoles normales, il appartient
en dernier ressort au principal de "TENVM, en 'occurrence Louis-
Philippe Boisseau, d’entériner ce choix®. Il convoque Lefebvre a
son bureau. Archambault appréhende cette rencontre car Lefebvre
et Boisseau ont été mélés a «l'affaire Guérin». Au sortir de l'en-
trevue, Lefebvre confie & Archambault qu'ils ont parlé du «bon
vieux temps®». Laffaire est entendue. Lefebvre devient professeur
a I’école normale Ville-Marie, sous le titre, nouveau a 1’époque, de
didacticien de I'histoire.

Le terme de didactique, qui était toujours péjoratif, ne faisait pas
encore partie du vocabulaire pédagogique, du moins au Québec, Je

51. A cetégard, on consultera avec profit R, Piquette, Les programmes de formation
des maitres dans les écoles normales frangaises du Québer, 1856-1970, thése de
doctorat, Faculté des études supérieures, Université de Montréal, 1973,

52. B. Lefebvre (1980), op. cit,, p. 207.

53. A. Lefebvre (1993), op. cit., p. 268.
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devins d’ailleurs didacticien del’histoire, j'ignorais I'étre, parla grice
de Jacques Archambault justement, qui me coiffa du titre en 1966,
soi-disant pour faciliter mon entrée a la Section d’histoire de I’école
normale Ville-Marie dont il était le chef**.

Devenu par la force des choses I'un des premiers didacticiens
de I'histoire en titre au Québec, Lefebvre se joint a Ville-Marie a
une équipe qui, outre Archambault, comprend Gilbert Vaillancourt,
Gilles Sansoucy et Michel Allard, enseignants qui, denrée rare &
cette époque, détiennent tous, malgré leur jeune age (ils ont moins
de 30 ans), un dipléme de premier cycle en histoire en plus d’avoir
enseigné au secondaire. U'équipe compte aussi dans ses rangs un
jeune Frangais, Claude Damery qui, au lieu de terminer en France
son service militaire, choisit, comme il était permis et courant de
le faire au milieu des années 1960, de venir enseigner au Québec a
titre de coopérant. Au sein de cette jeune équipe, Lefebvre trouve
un terreau fertile pour semer et faire croitre ses idées.

Léquipe de Ville-Marie® axe le programme d’études sur le
développement chez le futur enseignant de deux processus men-
taux: «celui de I'enseignant et celui de I’historien®». Le but pour-
suivi se situe dans la continuité logique des propositions de Lefebvre.
[l vise 4 «[...] rendre le futur maitre assez autonome et responsable
pour qu'il puisse répondre a toute situation donnée dans l'ensei-
gnement™». A la session d’hiver 1968, alors que Lefebvre dirige la
section d’histoire, les cours traditionnels portant sur une période
d’histoire prédéterminée ou sur la didactique de I'histoire sont
supprimés et remplacés par des cours sur demande, des ateliers de

54. A. Lefebvre (1976), « Denis Vaugeois et I'Union des deux Canadas; nouvelle
conquéte, 1791-1840 », dans Histoire et enseignement de 'histoire, Texte
miméographié publié dans « Les études du laboratoire de didactique des sciences
humaines», Département des sciences de ’éducation, Université du Québec 4
Montréal, 1982, p. 37

55. L'équipea narré son expérience dans un ouvrage publié en 1968: M. Allard,
J. Archambault, G. Lachance, A, Lefebvre et B. Lefebvre (1968}, La formation de
Tenseignant d’histoire. Recherche d’'une pédagogie, Cahiers du Groupe de recherche
en didactique de 'histoire, n° 1, Trois-Riviéres, Baréal Express, 66 p.

56. Ibid., p. 38.

57, Ihid.
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travail, des programmes de lectures obligatoires, des travaux au
choix et des rencontres avec les professeurs (Allard et autres, 1968).
Lorganisation de ces activités fondées sur I'expérience des étudiants
en fonction de leurs besoins est assurée par un comité dit de coges-
tion auquel tous les professeurs et les étudiants peuvent participer.
Le projet se poursuivra jusqu’a la fermeture de "TENVM en 1969.

Lors de son séjour 4 I’école normale Ville-Marie, Lefebvre par-
ticipe aussi activement a la fondation et aux publications du Groupe
de recherche en didactique de I'histoire®® qui réunit «[...] des ensei-
gnants intéressés par les problémes relatifs 4 la communication de
cette discipline. Il a pour but de provoquer, de stimuler et de diffuser
la recherche en didactique de I'histoire™ ». La principale réalisation
des chercheurs ainsi réunis réside dans la publication, d’abord aux
éditions du Boréal Express (1968-1971), puis aux éditions Guérin
{1976-1982), de dix cahiers portant sur I'enseignement de I’histoire
et des sciences humaines®. Lefebvre participe comme auteur ou
comme directeur de collectif 4 la publication de sept de ces cahiers.
Dans ces ouvrages, il reprend, développe et approfondit des idées
déja émises dans ses écrits antérieurs. Deux exemples portant sur
la nature de I'histoire et de la pédagogie I'illustrent bien.

Dans le cahier intitulé Sur histoire. Contribution a I’élabora-
tion de préliminaires pour l'enseignement®, Lefebvre reprend la
proposition de ne pas réduire I'histoire au passé. L'histoire, selon
Lefebvre, consiste essentiellement en un dialogue toujours actif et
en totale mouvance entre le présent et le passé. Sans le présent, le
passé n'existe pas. Sans le passé, on ne peut connaitre et expliquer
le présent et, sans le présent, on ne peut non plus connaitre et
expliquer le passé. C'est de la dialectique continue entre un présent
changeant et un passé dynamique que nait I'histoire.

Lenseignement doit entrainer I’éléve 4 la pratique d’une sorte de
théme et version historique: lire le passé dans et a travers le présent,
58. Formé 4 l'origine des membres de la section d’histoire de I'école normale
Ville-Marie, le Groupe de recherche s'élargit au cours des ans a quelques aulres
enseignants et poursuit ses travaux méme aprés la fermeture de JENVM,
59. M, Allard et autres (1968), op. cit.,, 4° de couverture.
60. Voir en annexe I la liste des Cahiers publiés par ce groupe.
61. A. Lefebvre (1969), op. cit., 82 p.
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interpréter le passé a l'aide du présent, traduire et représenter Pexpé-
rience humaine du passé dans le vocabulaire de I’époque, prendre
conscience de la mutation en présent que ’homme fait subir naturel-
lement et spontanément au passé, faire du présent avec le passé enle
sachant®,

C'est uniquement dans cette perspective que I'histoire, maitresse
de mort, devient plutét maitresse de vie.

Dans un autre texte publié dans un cahier intitulé Essais de
pédagogie universitaire en sciences sociales et en formation des
enseignants, Lefebvre, dans le sillage et la continuité d’Histoire et
mythologie, insiste sur la nécessité de laisser une large autonomie
a l'enseignant et rédige un véritable réquisitoire en faveur de la
pédagogie de l'auto-enseignement:

Encore si I'enseignant devait enseigner au sens fort du terme. Or,
curieux paradoxe, et attestant jusque dans le vocabulaire de I’hérésie
pédagogique primordiale, antique mais toujours vivace, l'enseignant
qui est 4 la hauteur de la situation n'enseigne pas a proprement patler,
l'enseigné, en réalité, s'enseignant lui-méme avec ce qu'il est, & partir
de ce qu'il a.., Quest-ce & dire que l'enseignant n'enseigne jamais
qu'au sens faible du terme, l’enseigné étant condamné, lui, s’il peut
et veut apprendre quelque chose, 4 s’enseigner lui-méme®,

En somme, lors de son séjour a 'ENVM, Lefebvre, tout en
participant 4 un travail d’équipe, peut a la fois mettre en pratique
dans les cours ses théories pédagogiques et poursuivre dans les
cahiers du Groupe de recherche en didactique de I'histoire ses
raisonnements jusque dans leurs derniers retranchements. Il
consacre le présent et I'enseigné comme moteurs de I'histoire et de
la pédagogie et relégue ainsi le passé et 'enseignant dans des roles
sinon subalternes, du moins subordonnés.

62. Ibid., p. 77-78.

63. A. Lefebvre (1982a}, « Pour une pédagogie du laisser faire dans la formation
de l'enseignant», dans G. Racette, P. Ansart et M. Allard, Essais de pédagogie
universitaire en sciences sociales ef en formation des enseignants, Cahiers du groupe
de recherche en didactique de 'histoire, n® 10, Montréal, Guérin, p. 122.






CHAPITRE 7

Le professeur d’université

Dans l'enseignement comme en scierice,
fondamentalement, je le dois bien voir,
cest la démarche qui importe, et non tel ou tel bagage.

A la fin de 'année scolaire 1967-1968, Lefebvre, pressentant la fin
des écoles normales, quitte Ville-Marie pour joindre, sous la recom-
mandation de Michel Brunet, professeur et directeur du
Département d’histoire de |'Université de Montréal, les rangs, dans
cette derniére université, de ’Ecole normale supérieure dirigée par
Abel Gauthier, didacticien des mathématiques'.

1. En dépit de son passage 4 'Université de Montréal, Lefebvre continuera a
entretenir des liens étroits avec ses anciens collégues de FENVM d’autant que
plusieurs d’entre eux deviendront, en 1969, professeurs 4 I'Université du Québec
4 Montréal Outre son engagement dans le Groupe de recherche en didactique de
Ihistoire, il compte, avec les professeurs Pierre Ansart et Henri Moniot de I'Uni-
versité de Paris VII ainsi que Michel Allard de 'UQAM, parmi les membres
fondateurs etles principaux animateurs du Groupe franco-québécois de recherche
sur la didactique des sciences sociales et humaines. Fondé en 1977, ce groupe qui
avait pour objet de multiplier les échanges entre praticiens et théoriciens frangais
et québécois de la didactique des sciences de 'homme, de susciter des recherches
et des publications avec l'ambition de proposer des modeles de pratiques didac-
tiques, poursuivra ses travaux jusqu'au début des années 1990. Outre des échanges
de professeurs et d’étudiants, il organisera huit colloques et publiera dix ouvrages
collectifs. A cet égard, on peut consulter: M. Allard (1987), «Le groupe de recherche
franco-québécois en didactique des sciences humaines: neufannées de coopéra-
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En 1969, les écoles normales ferment définitivernent leurs portes.
Nostalgique, Lefebvre déplore leur disparition :

Jacques-Cartier, Marguerite-de-Lajemmerais, Ville-Marie! Institu-
tions assassinées, que ne connait plus que I'histoire, qui se tait pour
lors, emportées (pour le meilleur ou pour le pire?) par la Réforme
scolaire faisant table rase du passé! Mais, comme les peuples heureux,
les pauvres n'ont peut-étre pas d’histoire, et cest Lord Durham qui
aurait raison contre Frangois-Xavier Garneau?.

La page est tournée. Désormais, la formation des maitres reléve
des universités. Malgré les sentiments ambivalents qui I’habitent,
André Lefebvre peut entamer sa carriére universitaire en tablant
déja sur des réalisations d’envergure qui en font le véritable pionnier
de la didactique de I'enseignement de I'histoire dans le monde
intellectuel québécois. La suite de son ceuvre se nourrit a ’'aune de
ce qui est déja bien entamé.

Luniversitaire, formateur de maitres

Aprés]’école primaire La Vérendrye, aprés|’école normale Jacques-
Cartier, Lefebvre revient comme enseignant dans une institution
oli il a étudié. A I'Université de Montréal, il rejoint les rangs de
I’Ecole normale supérieure (ENS) fondée quelques années aupara-
vant par le philosophe Vianney Décarie dans le dessein avoué de
former des maitres pour enseigner dans les écoles secondaires et
dans les cégeps. Dans la foulée du rapport Parent qui avait déploré,
chez les enseignants du secondaire en particulier, le manque de
connaissances des matiéres, |'ENS n'accueille que des étudiants qui
détiennent déja un premier cycle universitaire. Durant une année,
les étudiants doivent réussir des cours de pédagogie, de didactique,
de micro-enseignement, ainsi que recevoir une formation pratique
sous forme de stages supervisés.

tion», dans J. Portes et S. Simard, dir. (1987), La coopération universitaire entre la
France et le Québec. Bilan et perspectives, Paris, Centre de coopération universitaire
franco-québécoise et les publications de la Sorbonne, maji, p. 57-62. Voir en annexe
IIla liste des publications de ce groupe.

2. A. Lefebvre (1982), op. cit,, p. 28.
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Exceptionnellement, dés son arrivée 2 I'ENS, Lefcbvre est
nommé professeur agrégé. On lui confie les cours de didactique de
I’histoire. Il occupe ce poste jusqu'en 1972 alors que 'ENS est réunie
avec d’autres institutions universitaires de formation des maitres
dont I’Ecole normale secondaire et I'institut Saint-Georges pour
former la nouvelle Faculté des sciences de I'éducation de I'Univer-
sité de Montréal. Il occupe alors le poste de professeur de didactique
deP’histoire 2 la section d’enseignement secondaire et collégial puis,
quelques années plus tard, au Département de didactique de cette
faculté. Il est nommé professeur titulaire en 1974. Il continueraay
donner les cours de didactique de I’histoire et des sciences humaines
jusqu’a sa retraite de I'enseighement en 1994.

A partir des années 1980, Lefebvre s’intéresse aussi a I’éducation
muséale. En 1985, grice 4 son ancienne étudiante Colette Dufresne-
Tassé, reconnue au Québec et 4 travers le monde comme ['une des
pionniéres de la recherche dans cette discipline en émergence, on
lui confie un séminaire de maitrise portant sur I’éducation et les
ressources communautaires. C'est le seul cours de niveau maitrise

-qu'il donne réguliérement. Jamais on n'osera lui confier un cours
ou un séminaire de doctorat. Confiné i l’enseignement de premier
cycle, ne recevant pas de généreuses subventions, sauf par son
appartenance i des groupes de recherche institutionnels, québécois,
canadiens et internationaux, Lefebvre ne poursuit pas moins ses
réflexions. Il ne cesse jamais, tout au cours de sa carriére universi-
taire, d'écrire. On lui doit des centaines de pages, fruit de réflexions
de nature didactique d’une grande richesse.

§’il demeure relativement facile pour un formateur de maitres
d’élaborer des théories relatives i l'enseignement en général et 4 celui
de I'histoire en particulier, il est parfois malaisé de les mettre en
pratique. Quoique cela puisse paraitre étonnant au premier abord,
l'enseignement dispensé et les théories professées s'opposent parfois.
Car Je défi est double. Non seulement le formateur de maitres doit-il
transmettre ses connaissances pour que ses étudiants puissent ter-
miner leur propre apprentissage, mais encore faut-il qu’if leur
apprenne 4 faire apprendre. Aussi, on ne doit pas s'étonner d’en-
tendre un docte professeur d’université dispenser un enseignement
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magistral sur les méthodes dites actives ou un promoteur de 1'utili-
sation des technologies de I'information et de la communication ne
pas les utiliser dans ses propres cours, ou encore un théoricien des
méthodes de recherche qui ne fait pas de recherches lui-méme.
« Faites ce que je dis et non pas ce que je fais» semble étre la devise
de bon nombre d’universitaires devenus formateurs de maitres.

Par contre, il demeure difficile de cerner avec précision ce qui
se déroule dans une salle de classe. En effet, quoiqu’il existe des
descriptions de cours publiées dans les annuaires des universités,
des plans ou des notes de cours ou encore des manuels rédigés par
les professeurs, on ne peut présumer qu’ils correspondent 4 la réa-
lité. Bref, seuls les étudiants présents et le professeur lui-méme
peuvent rapporter avec plus on moins d’exactitude et plus ou moins
d’objectivité ce qui se passe, au rythme des jours, dans les salles de
cours, Dans le cas de Lefebvre, nous disposons de quelques docu-
ments rédigés par ses étudiants ou par lui-méme 4 partir des tra-
vaux desdits étudiants qui laissent entrevoir comment se déroulait
son enseignement.

On pourrait résumer la pédagogie universitaire de Lefebvre par
Yexpression lapidaire faire faire tout en laissant faire. Dans le cas de

son cours de didactique de Ihistoire, il agit de faire faire 4 ses étu-

* diants de l'histoire et, dansle cas du cours portant sur les ressources
communautaires, de les faire exploiter par les étudiants. Mais, dans
un cas comme dans l'autre, Lefebvre laisse beaucoup de liberté aux
étudiants. Il tente toujours de leur faire vivre une expérience d’ap-
prentissage. Son but n'est pas de leur transmettre des connaissances
théoriques. Pour Lefebvre, I'action doit entrainer dans son sillage
non pas une mémorisation du contenu du cours, mais une réflexion
sur la démarche d’apprentissage afin que les étudiants puissent sinon
se l'approprier, du moins la comprendre. Aussi, remarque-t-il:

Dans I'enseignement comme en science, fondamentalement, je le dois
bien voir, c'est la démarche qui importe, et non tel ou tel bagage. Car
c'est la démarche qui crée le bagage, sile bagage, pour qui le saisit en
vertu de sa propre démarche, peut servir d’appui 4 une démarche
nouvelle, et pouvant servir 4 I'élaboration d’un bagage nouveau’,

3. A. Lefebvre (1982a), op. cit., p. 127.
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Quant a son role de professeur, il considére que, d'une part, il
doit lancer le mouvement en faisant d’abord de l'histoire ou en
utilisant lui-méme les ressources communautaires et, d’autre part,
il doit structurer minimalement ses étudiants et les accompa-
gner tout au long de leur démarche. Bref, il s'agit d’une pédagogie
axée sur la démonstration, l'action et la réflexion, faisant appel a
ce que nous appelons aujourd’hui le mentorat. Aussi Lefebvre
avance-t-il: ‘

Il est plus que vraisemblable que 'enseignant se forme de I'intérieur,
et dans la mesure otl le sujet s’assume lui-méme, et od, s'assumant, il
est & méme de développer ses possibilités, de poser les gestes, quels
qu’ils soient, qui expriment ce qu’il est profondément. Il n’est pas
d’ailleurs, du moins & ma connaissance, de bon enseignant type, et
par conséquent n'existent pas les soi-disant gestes typiques du bon
enseignant’,

Comment Lefebvre met-il en pratique sa conception de la
pédagogie universitaire? Pour répondre a cette question, nous
analysons comment Lefebvre a dispensé deux cours qui ont marqué
sa carridre: un cours de didactique de Ihistoire et un second
portant sur les ressources communautaires.

Le cours Didactigue de histoire

Depuis son entrée a I'Université de Montréal jusqu’a sa retraite,
Lefebvre donne un cours de premier cycle portant sur la didactique
de I'histoire. Il s'adresse aux futurs enseignants de cette discipline
et 2 des enseignants en fonction qui reviennent a I'université pour
compléter la formation pédagogique nécessaire a l'obtention du
permis d’'enseignement.

Lefebvre commence ses cours de fagon non traditionnelle. 1!
peut, au premier cours d'une session, entrer en classe avec pour
tout matériel deux photographies, en l'occurrence celles de ses deux
maitres: Raoul Blanchard et Maurice Séguin. Aprés avoir débité
les banalités d'usage, il demande a ses étudiants de remplir une

4. Ibid., p.124.
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fiche et de se présenter a tour de role en faisant état de leurs intéréts,
de leurs préoccupations et de leurs attentes. Il prend aussi le soin
de rassurer les étudiants anxieux quant aux stages de formation
qu'ils doivent faire au cours des mois suivants. Il souligne qu’ils
possédent davantage de ressources propres a 'enseignement que
d’emblée ils ne le soupgonnent. Lefebvre remarque que plusieurs
ont déja vécu une expérience d’animateurs de groupes culturels ou
encore d’instructeurs sportifs. Ce sont autant d’expériences perti-
nentes a l'enseignement. Ces exemples rassurent plusieurs étu-
diants. Puis il les entretient des deux personnages des photos qu'il
a apportées. Il raconte ses propres souvenirs, narre leurs méthodes
d’enseignement, synthétise leur pensée. Les étudiants sont déroutés.
Mais le but de l'exercice n'est pas innocent. Lefebvre, tout en pré-
sentant ses maitres, rapporte un étudiant, laisse sourdre le contenu
du cours: « Nous aurons des invités, méme les nétres; nous ferons
des visites, méme celles que nous proposerons. Au moyen de la
documentation proposée, ou de toute autre documentation qui
nous tombera sous la main, seul, 2 deux ou 4 trois, nous entretien-
drons nos camarades d'un sujet relatif & I'enseignement de
- histoire®. » 7

Bref, conclut un autre étudiant: « Ce que jai retenu du cours
aujourd’hui (le professeur parle de rencontre, lui), c’est que nous
devons nous approprier le cours®.» A la fin du premier cours, au
grand dam de plusieurs étudiants, Lefebvre impose un travail: « Pour
que chacun, 2 la fin de I'année, puisse évaluer le chemin qu’il aura
parcouru, j’aimerais que, d’ici 3 prochaine rencontre, vous jetiez sur
papier, comme ¢a vous viendra, vos idées sur I'enseignement en
général et sur l’enseignement de I'histoire en particulier’. »

La semaine suivante, Lefebvre s'améne en classe avec un chariot
rempli de documents. « Sans présentation, écrit un étudiant, tom-
bent devant nous des définitions de 'histoire, des bibliographies,

5. A. Lefebvre (1991), Cheminement d’'un groupe d éléves-maitres en didactique
de I'histoire, texte miméographié, Département de didactique, Faculté des
sciences de ’éducation, Université de Montréal, p. 24.

6. Ibid., p. 28.

7 Ibid., p.17.
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des lieux 4 visiter. .. des listes de personnes ressources... des listes
de documents accessibles au bureau du professeur, etc.®*» Et un
étudiant de noter avec justesse: « Peut-étre le professeur fait-il
exprés pour étre ennuyeux i souhait. Peut-étre voulait-il montrer
qu'il est bien inutile d’ensevelir les éléves sous des monceaux de
documents qui ne servent i peu prés jamais 2 rien®. »

Peu 4 peu, les étudiants réagissent, posent des questions, émet-
tent leurs opinions sur le contenu ou sur la fagon de faire de
Lefebvre, La discussion senclenche. Et un étudiant de commenter:
«Je commence 2 saisir un peu ce que peut étre le cours de didac-
tique. Tout est possible: on ne nous impose rien. On peut faire ce
qui nous plait. .. Cela contraste énormément avec ce que nous avons
connu jusqu’a présent'. »

Ala rencontre suivante, il y a une visite dans le Vieux-Montréal
ot chaque étudiant muni d’un livret préparé par la ville doit com-
menter une partie du parcours. Réactions mitigées de la part des
étudiants, mais conviction mélée d’hésitations qu’il leur appartient
désormais de prendre les choses en main. D'ailleurs, cette visite
incite les étudiants & présenter en classe leurs commentaires afin
que tous puissent retirer des legons pertinentes ainsi que des appli-
cations historiques et didactiques. Et il revient aux étudiants, du
moins a certains d’entre eux, d’'organiser les cours. Sensuivent des
rencontres dont le calendrier est remanié continuellement. Dans
un premier temps, elles traitent de sujets historiques comme le
Moyen Age ou I'histoire nationale, puis sur des sujets plus didac-
tiques comme la place de I'histoire nationale au cours secondaire
ou encore deviennent des visites comme 4 |'oratoire Saint-Joseph,
a la Bourse de Montréal, au Musée McCord ou 2 des institutions
similaires. Le tout ne se déroule pas toujours sans réticence.
Plusieurs étudiants sont déroutés par cette approche universitaire
non théorique axée sur leur liberté d’action. Lefebvre ne prétend
pas que toute théorie est inutile, au contraire. Toutefois, il est
convaincu que les étudiants réfléchissent plus facilement, et mieux, -

8. Ibid., p. 21.
9. Ibid., p. 22.
10. Ibid., p. 29.
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lorsque leur apprentissage se juxtapose 4 une expérience. Cest ainsi
que, clopin-clopant, les étudiants cheminent 4 leur rythme. Et peu
a peu, ils découvrent les objectifs sous-jacents 2 la fagon de procéder
de Lefebvre:

Jai compris [rapporte un étudiant aprés plusieurs cours] quele but’
visé par le professeur depuis le début de I'année est le suivant:
nous amener 3 mettre sur pied des activités qui nous permettent
de faire une véritable démarche personnelle, d’une part, et, d’autre
part, faire de I'histoire & partir du présent, par des visites
ou autrement'.

En fait, Lefebvre applique dans ses cours ses propres théories
didactiques. Laisser la liberté aux étudiants, certes en les encadrant,
mais discrétement; faire de 'histoire & partir du présent, du réel,
comme le souligne un autre étudiant, sans faire fi de I'acquisition
de connaissances®. Lefebvre démontre par la pratique et non par
la théorie, qu'il est possible pour les étudiants d’organiser et de
compléter un cours bien a eux et pour eux, De 13, le pas pour l'ap-
pliquer a leur propre enseignement est, du moins en théorie, facile
a franchir. Si, en agissant de la sorte on peut apprendre, on peut
aussi, commente un étudiant, «[...] voir comment on peut ensei-
gner ’histoire en sappuyant sur les idées et les gotits des éléves®»,
Toutefois, poursuit le méme étudiant:

Comme nous avons eu du mal A saisir cela, a faire du cours notre
cours. On n’était pas habitué i prendre un cours ¢n main, 2 identifier
d’abord nos intéréts, On n’était pas habitué i se demander: qu'est-ce
qu’on veut faire ? Quels sont nos godts ? C’était la premiére fois qu'on
avait A se poser la question™,

On soupgonne alors pourquoi les théories et les pratiques péda-
gogiques de Lefebvre s'inscrivent & contre-courant d’un systéme
d’éducation qui met 'accent non sur les étudiants ou sur les éléves,
non sur leur démarche, mais sur tous les autres acteurs du systéme

1. Ibid, p.132.
12. Ibid., p. 136.
13. Ibid,
14. Ibid.
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dont l'ultime objectif est de transmettre le contenu d’'un pro-
gramme d’études qui refléte les valeurs de la société.

La démarche didactique d’André Lefebvre a le grand mérite
d’outiller concretement les étudiants pour leur future pratique
d’enseignant, entre autres, car les activités pédagogiques effectuées
constituent des expériences aux souvenirs vivaces pour ceux qui
ont eu la chance de les vivre. Cette facon de faire incite le futur
praticien a une démarche qu’il pourra reproduire de fagon utile
dans sa pratique. Lefebvre ne prétend pas, répétons-le, que toute
théorie soit inutile, surtout dans un contexte universitaire. Il croit
fermement que, si les étudiants universitaires apprennent plus
facilement et mieux lorsque leur apprentissage est juxtaposé i une
expérience de vie concréte, ils prendront conscience qu'il ne peut
pas en aller autrement pour les adolescents auxquels ils se préparent
4 enseigner”. Clest une clé fondamentale de la pensée et de l'en-
seignement de Lefebvre. Par l'enseignement qu'’il dispense a des
étudiants universitaires en formation ou déja en poste, le professeur
Lefebvre préche par 'exemple et illustre une conception dela péda-
gogie qui nest propre ni 4 une discipline ni a un ordre d’enseigne-
ment. On peut alors qualifier Lefebvre de précurseur d’approches
pédagogiques incitant les enseignants a faire cheminer leurs éléves
a I'intérieur d’une démarche personnelle fondée sur 'observation,
I'analyse critique et la synthése.

Le cours Education et ressources communautaires

Au tournant des années 1980, le nombre de musées et d’institutions
similaires, dont les centres d’exposition, que compte le Québec aug-
mente considérablement, tant et si bien que chaque ville d'une certaine
importance en abrite désormais au moins un. Leur accessibilité et
leur démocratisation remettent en question le réle éducatif qui leur
est dévolu. Lefebvre, tout en poursuivant ses recherches en didactique
et en dispensant des cours en didactique de I'histoire, s’intéresse de
plus en plus a I’éducation muséale, champ de recherche en voie de

15. A. Lefebvre (198z2a), op. cit., p. 124.
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développement. 1l 'y intéresse d’autant plus que quelques-uns de ses
anciens collégues qui enseignent a |’Université du Québec 4 Montréal
ainsi que l'une de ses anciennes étudiantes, Colette Dufresne-Tassé,
professeure a la section d’andragogie de la Faculté d’éducation de
I'Université de Montréal, commencent 4 s'intéresser 4 cette question.
Cette derniére fonde bient6t le Groupe de recherche sur 'adulte et les
lieux muséaux auquel Lefebvre se joint.

En 1993, a l'occasion du congrés des Sociétés savantes tenu 3
1"Université Carleton, Lefebvre en compagnie de Colette Dufresne-
Tassé et Michel Allard fondent le Groupe d’intérét sur I'éducation
et les musées (GISEM) qui, depuis cette date, réunit, lors d’'un
colloque annuel, des universitaires québécois, canadiens et euro-
péens intéressés par 1'éducation muséale's.

Lintérét de Lefebvre pour I’éducation muséale s'inscrit dans ses
préoccupations. En effet, si les musées occidentaux, voire québécois,
avaient depuis le début du xx* si¢cle élaboré des programmes édu-
catifs destinés entre autres aux groupes scolaires, relativement peu
de recherches avaient jusqu'alors été faites dans ce domaine. Certes,
quelques études portant sur des données sociologiques relatives aux
visiteurs avaient été menées, mais on connaissait encore peu de
chose sur leur comportement. La pédagogie muséale se résurnait la
plupart du temps 2 une visite guidée axée sur le contenu. Dans ce
contexte, on peut comprendre que les musées soient demeurés des
ressources éducatives relativement peu utilisées par les enseignants.
Or, Lefebvre préne, nous le savons, une approche didactique favo-
risant ['utilisation 2 des fins d’enseignement et d’apprentissage des
ressources du milieu. Il ne peut donc qu'étre attiré par la probléma-
tique de Ia fonction éducative des musées.

Le premier texte qui nous soit connu de Lefebvre ayant pour
objet |'éducation muséale prend la forme d’un exposé prononcé
lors d’'un colloque ayant pour théme Musée et éducation tenu a
I’Université du Québec 3 Montréal en octobre 1985. Sous le titre
Prolégoménes a une didactique muséale en histoire, Lefebvre s'in-
terroge sur la définition du musée. Aprés avoir démontré que la

16. Voir 4 'annexe III la liste des publications de ce groupe.
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notion de musée s’étend 2 tout établissement réunissant des col-
lections d'objets, voire 4 des batiments et a des lieux, sans oublier
le musée imaginaire de Malraux, Lefebyre écrit: « Ainsi peut-on
dire que le monde de 1’éléve, 1 oti s'enracine pour lui Uhistoire,
peut étre considéré comme un vaste musée d histoire, comme un
musée i musées”. » Lefebvre demeure ainsi fidéle 3 lui-méme en
reprenant un théme qui lui est cher. Le premier musée a exploiter,
Cest I'expérience de I'éléve qui peut étre enrichie par la visite
d’autres musées. Toutefois, met en garde Lefebvre:

Il ne faudrait pas qu'on aille attribuer au musée, dont la pédagogie
est encore 4 ses premiers balbutiements et qui commence A peine a
prendre sa place dans l'enseignement de I’histoire, le role magique
qu'on a attribué & l'audic-visuel au tournant des années soixante-dix
et qu'on risque d’attribuer maintenant 4 l'ordinateur... Toutes les
hérésies pédagogiques naissent de la tentation de simplifier et de
croire au miracle®,

Il rédige ensuite quelques autres textes sur 'éducation muséale,
mais toujours il affirme et réaffirme que le musée est une ressource
du milieu que l'on peut utiliser dans 'enseignement de toute matiére
en général et dans celui de Uhistoire en particulier. Cest son intérét
pour ['éducation muséale qui ouvre 4 Lefebvre les portes de la mai-
trise en éducation. En 1985, on lui confie, rappelons-le, le séminaire
de maitrise Education et ressources communautaires qui:

[...] est devenu un laboratoire privilégié pour le Groupe de recherche
sur I'adulte etles lieux muséaux de 'Université de Montréal. Plusieurs
projets ont été réalisés dans ce cours et ont méme donné lieu 4 des
publications. Personnellement, je memploie actuellement a dégager
des comptes-rendus des visites réalisées durant ce cours une sorte de
portrait de l'enseignant visiteur de lieux muséaux [...]".

17. A. Lefebvre (1986), « Prolégoménes  une didactique muséale en histoire s,
dans Actes du colloque Musée et éducation: modéles didactiques d'utilisation
des musées, Université du Québec a Mentréal, 30 octobre au 1¥* novembre 1985,
Montréal, Société des musées québéeois, p. 13.

18, Ibid., p. 14.

19. A. Lefebvre (1990), « Une visite guidée par les pairs dans le Vieux Montréal »,
texte dactylographié, p. 5, Fonds André Lefebvre, archives de I"Université de
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Lefebvre donne ce cours annuellement jusqu'en 1994. C'est au
cours de ces années que Lefebvre, en association avec sa collégue
Colette Dufresne-Tassé, décroche quelques subventions de
recherche. Le cours Education et ressources communautaires pro-
ctéde différemment du cours de didactique de I'histoire tout en
respectant les principes pédagogiques chers a Lefebvre. Destiné
aux étudiants inscrits a la maitrise professionnelle, ce cours créé
par notre didacticien porte:

|...1 sur les ressources cornmunautaires (sur les biens culturels tout
particuli¢rement) dont peut se servir I'éléve dans ses explorations.
Ces ressources sont nombreuses et variées. Elles peuvent étre d'ordre
historique ou géographique; d’ordre politique, économique ou
culturel. Il peut sagir du quartier ou de la ville, du village ou de la
campagne; de sites ou d'immeubles; d’églises, de théatres, de maisons
de la culture, d’écoles ou de musées. Dans le cas des musées, il peut
s'agir de musées historiques (d’histoire, d'archéologie, d’anthropo-
logie, d’ethnographie) (les planétariums et les observatoires en sont),
de musées de la vie animale ou végétale (aquariums, jardins botani-
ques, arboretums, serres®).

Les participants agés de 25 55 ans sont tous des praticiens de
Penseignement. $'ils enseignent surtout au secondaire et au collé-
gial, ils proviennent aussi bien du secteur professionnel que du
secteur général, et ils représentent potentiellement toutes les disci-
plines. Lorganisation du cours est relativement simple. Aprés une
premiére rencontre a l'université, Lefebvre organise une visite,
habituellement dans son lieu de prédilection, le Vieux-Montréal.
De retour a 'université, la discussion s'engage. Chaque semaine, il
appartient 4 un ou deux étudiants d'organiser une visite et de
diriger la discussion. De plus, chaque étudiant doit rédiger un
compte-rendu de l'activité (Lefebvre, 1990).

Les lieux visités sont diversifiés. Ils vont de l'oratoire Saint-
Joseph au Musée McCord, en passant par l'archibus du Musée des

Montréal, boite 3553. Voir aussi A. Lefebvre {(1991a), « Une visite guidée par les
pairs dans le Vieux Montréal», Revue canadienne de I'éducation, vol. 16, n° 3,
P 313-320.

20. Ibid., p. 4.
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beaux-arts de Montréal et la salle des découvertes de 1’école
Westmount Park. Les types d’activités varient au gré des organi-
sateurs. Ils peuvent prendre la forme d’une visite guidée par un
guide professionnel, d’une visite guidée par les pairs avec la parti-
cipation d’une personne-ressource, d’'une visite avec audio-guide,
ou encore d’une visite libre avec ou sans personne-ressource, mais
toujours la discussion et le compte-rendu demeurent de rigueur.
En plus de faire découvrir aux étudiants les richesses & peu prés
inépuisables du milieu dans lequel ils vivent, ce cours table sur
I'importance du groupe dans 'apprentissage qui, par nature,
demeure individuel (Lefebvre, 1990). Les étudiants formulent plu-
sieurs commentaires a cet égard. Celui qui suit est représentatif de
'ensemble:

On s'est senti valorisé, énergisé par les autres. On n'avait pas idée 2
quel point sont importantes les ressources du groupe, et considérables
son expérience, son savoir. Comme on en tire peu parti, méme 2
l'université! On est redevable au groupe, par conséquent, d'un tas
d’idées qui vont permettre de rafraichir son enseignement. Pourquoi
U'éléve ne serait pas, aussi souvent que possible, responsable de
l'acquisition d’un savoir par ses condisciples™?

Et de conclure Lefebvre: « Ah! tout ce que nos éléves peuvent
apprendre de leurs condisciples, et non seulement en classe, si on
sait les stimuler. Au cours, on est tour  tour enseignant et enseigné;
quest-ce qui empéche que nos éléves le soient avec nous®?» Il lui
importe de faire découvrir a ses étudiants I'influence d'une synergie
de classe, en espérant qu'ils appliquent a leur tour cette facon de
faire 4 leur propre enseignement.

En somme, Lefebvre ne se contente pas de professer en théori-
sant. Il place les étudiants dans des situations qui leur font décou-
vrir par eux-mémes comment 4 partir du présent, de leur milieu
de vie, ils peuvent seul ou en groupe faire de Uhistoire. 1l parvient

21. A. Lefebvre (1993b), « Des enseignants en situation innovante dans un cours
sur le milieu muséal dans I'enseignement », communication présentée en 1991 4
Salamanque et reproduite dans A. Lefebvre, Variations sur Uenseignement,
Département de didactique, Université de Montréal, p. 4.

a2, Ibid., p. 5.
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ainsi  allier théorie et pratique. D'ailleurs, C'est 14 que réside I'une
des grandes richesses de I’héritage qu’il a légué a ceux et celles qui
ont eu la chance de I'avoir comme maitre avant d’entreprendre leur
carriére ou au cours de celle-ci. Quoique certains d’entre eux
n‘adhérent pas d’emblée a son approche, c'est souvent plus tard,
une fois engagés a fond dans I'enseignement, qu'ils saisissent toute
la richesse de la formation recue.

Lefebvre est convaincu de la justesse de ses propositions didacti-
ques et met en pratique une approche basée sur l'expérience 4 la fois
individuelle et collective. Ainsi, il croit que, si les étudiants retiennent
plus facilement et mieux lorsque leur apprentissage se juxtapose a
une expérience, agréable de surcroit, il n’en irait pas autrement pour
leurs propres éléves dont la maturité physique, émotionnelle et intel-
lectuelle n'est pas rendue 4 terme ? Poser la question, c’est y répondre.
C’est ce que la pensée et 'action pédagogiques de Lefebvre inculquent
avec beaucoup de finesse et de justesse didactique.

Tout comme 'adolescent qui est son éléve, lenseignant d’histoire
nest-il pas du présent d’abord? Nest-il pas de ce monde-la avant
d’étre des mondes passés ? N'importe-t-il pas, d’abord, qu'il se
connaisse lui-méme dans le présent, qu'il se reconnaisse dans ce
monde, qu'il reconnaisse ce monde qui est sien, méme si cette
connaissance, qui est naissance A soi-méme et au monde, ne va pas
safls une certaine connaissance du passé? Pourquoi me scandaliser
de ce que le moindre fait historique n’émeuve pas mes éléves? [...] A
simplement s'intéresser a quelque chose, on se prépare & souvrir a
toutes sortes de choses, et qui, toutes, plus ou moins directement et
mystérieusement, sil’histoire mérite sa muse, ménent a 'histoire [...].
Combien d’enseignants oublient qu’ils ont été éléves, imaginent que
leurs éléves devraient comprendre des tas de choses dont ils avaient
pas la moindre idée a leur dge®.

C'est donc du milieu présent que tout origine. La pédagogie doit
d’abord s’y ancrer avant de convier I’éleve a prendre le large et &
découvrir de nouveaux rivages.

23. A. Lefebvre {1996), De I'enseignement de I'histoire, Montréal, Guérin,
p- 62-64,



CHAPITRE 8

L’auteur de manuels
et le directeur de revues!

I’histoire se définit comme I’étude des hommes dans le temps,

Quelque temps avant son entrée en fonction i I'Université de
Montréal, et tout en poursuivant ses réflexions didactiques théori-
ques et ses études en histoire, Lefebvre entreprend de rédiger, a la
demande de Marc-Aimé Guérin, une série de manuels scolaires ou
du moins d’outils pédagogiques. Il publie, entre 1969 et 1975, deux
collections: la premiére intitulée Le jeu de la vie s'adresse a l'ensei-
gnement élémentaire. Elle comprend un guide pédagogique général,
et, pour chaque année d'enseignement, un manuel de I’éléve accom-
pagné d’'un guide pédagogique destiné au maitre. La collection
compte treize ouvrages. La seconde collection intitulée L'histoire
au cours secondaire d partir du monde actuel est destinée a l'ensei-
gnement secondaire. Elle totalise huit ouvrages. Quatre manuels
sont destinés aux éléves des premiére, deuxiéme, quatriéme et
cinquiéme années du secondaire. Chacun est accompagné d’'un
guide pédagogique rédigé a l'intention des enseignants, En I'espace

1. Une premiére version de ce chapitre a été publiée par Michel Allard avecla
collaboration d’Anik Landry (2006), «Le manuel d’histoire, reflet des pro-
grammes? Un cas d’exception: I'ceuvre du professeur André Lefebyre», dans
M. Lebrun, dir., Le manuel scolaire. Un outil 4 multiples facettes, Québec, Presses
de I'Université du Québec, p. 61-76.
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de six ans, Lefebvre rédige presque seul 21 ouvrages destinés a
'enseignement. C'est un cas sans doute unique dans 'histoire de
I’édition québécoise, canadienne, voire mondiale, de production
de matériel didactique.

Le matériel pédagogique destiné a V'enseignement de Uhistoire

Alors que Lefebvre entreprend la rédaction de ses manuels, un vent
de réforme et de renouvean souffle sur le Québec. On retrouve chez
les Québécois une volonté collective de prioriser I’éducation. A cet
égard, 2 la suite de la publication du rapport Parent, I'Etat, par la
création d’un ministére de I"Education, reprend le contréle de tout
le systéme scolaire dans le but de I'adapter au monde contemporain.
Des mesures législatives favorisant la démocratisation de enseigne-
ment et I'accessibilité, selon leurs talents, a toutes les années d’ensei-
gnement pour tous les Québécois, indépendamment de leur situation
géographique, financiére ou de leur origine sociale sont votées. Elles
se traduisent plus spécifiquement par la mise en place de nouvelles
structures, la mise 4 jour des programmes d’études, I'établissement
de nouvelles filiéres de cheminement et I'adoption de nouvelles dis-
positions financiéres, L'éducation devient un projet national.

Plusieurs Québécois ont la conviction qu'ils doivent s'engager
personnellement dans ce projet national et qu'ils peuvent contri-
buer, dans la mesure de leurs moyens, a son développement et &
son progres.

Dans le domaine de la rédaction et de 1'édition de matériel
pédagogique, que ce soit sous forme de manuel ou autre, la révision
des programmes? et la mise en place de programmes cadres?,

2. A titre d’exemple voir le cas du programme d’histoire: Ministére de I'Educa-
tion [1965), La civilisation frangaise et catholique au Canada. Cours général et
cours scientifique 11* année. Guide 4 I'intention des maftres, 127 p. Voir aussi
A. Dupont, Plan d'ensemble: cours primaire et cours secondaire, fascicule
miméographié, Commission des écoles catholiques de Montréal, Bureau du
perfectionnement de I'enseignement, 1966.

3. Ces programmes implantés A partir de 196¢ décrivaient trés succinctement
et d’une fagon trés générale le contenu de la matiére a enseigner. B, Lefebvre
{19984}, « Les programmes d’études en perpétuel changement », dans M. Allard
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jointe 2 la souplesse et 2 la relative simplicité du systéme de choix
et d’approbation des manuels’, favorisent des initiatives variées et
souvent novatrices dont plusieurs sortent des sentiers battus. En
somme, toutes les conditions sont réunies pour favoriser un climat
favorable a la création.

C'est dans ce contexte que des historiens et des enseignants
d’histoire élaborent, de concert avec d’audacieuses maisons d’édi-
tion, des outils pédagogiques nombreux et diversifiés. Indépendants
d’esprit, libres de presque toute contrainte, conscients toutefois de
la nécessité de vulgariser en quelque sorte un savoir dit savant, ils
introduisent des nouveaux contenus, pronent des approches didac-
tiques novatrices, mettent en ceuvre des stratégies originales, voire
de nouvelles conceptions de I'enseignement de I'histoire, fruits de
leurs réflexions et de leur pratique de I'enseignement. Bon nombre
d’entre eux ayant enseigné I’histoire 4 un autre niveau que celui de
l'université ou des écoles normales savent fort pertinemment qu'un
enseignant doit jusqu’a un certain point adapter son discours a son
public. La quantité, la qualité et la variété de la production ne
cessent de nous étonner quelque quarante ans plus tard:

[En 1965,] [...] étaient publiés la traduction de I'Atlas historique du
Canada de Kerr, par le professeur Pierre Tousignant (Centre de psy-
chologie et de pédagogie), et le premier volume de I'Histoire générale
des professeurs Pierre Savard et Huguette Dussault-Dumas (Centre

et B. Lefebvre (1098), dir., Les programmes d’études catholiques francophones du
Québec, des origines & aujourd’hui, Montréal, Les ¢ditions Logiques,
p. 706.

4. Outre la nécessaire conformité d’un manuel avec le programme d’étude, on
retrouve dans un document émanant en 1967 du ministére de I’'Education des
criteres d’ordre linguistique, c'est-a-dire la conformité aux normes et au bon
usage du frangais; d'ordre scientifique, soit I'obligation de tenir compte du
progrés des connaissances et d'étre exempté d'erreurs; d'ordre pédagogique, ce
qui exige la concordance avec la « conception moderne de l'enseignement», la
méthodologie et 'adaptation au niveau de 1'éleve; enfin d'ordre matériel et
technique & savoirla « [...] qualité du papier, de la typographie, des illustrations
et de la reliure ». Ministére de l'Education (1967), Manuels agréés pour les écoles
catholiques de langue francaise 1967/68 - Manuels & mettre & Uessai en 1967/68,
Québec, dans P. Aubin, Les manuels scolaires québécois, http:/fwww.bibLulaval.
ca/ress/manscoll/.
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éducatif et culturel). Le premier livre de la collection d’histoire du
Canada, des professeurs Denis Héroux, Robert Lahaise et Noél
Vallerand {Centre de psychologie et de pédagogie), parut en 1967 ainsi
que Canada, unité et diversité (Holt, Rinehart et Winston) par Paul
G. Cornell, Jean Hamelin, Fernand Quellet et Marcel Trudel. Le
Vaugeois-Lacoursiére (Le renouveau pédagogique) est de 1968. Les
dossiers d histoire du Canada du Boréal express (Fides) sont de 1969.
Les séries d’émissions télévisées et radiophoniques sont également
récentes: celle de Noél Vallerand passa sur les ondes en 1966-1967;
celle de Jacques Archambault, en 1976-1968; celle de Jacques
Lacoursiére en 1968-1969°.

La documentation audiovisuelle n'est pas en reste. L'Office du
film du Québec produit 4 cette époque plusieurs documentaires
qui peuvent étre utilisés dans des cours d’histoire, en particulier
dans ceux d’histoire nationale. I’Office national du film ne donne
pas sa place en produisant des films fixes accompagnés de livret et
parfois des diapositives sur des personnages historiques comme
Jacques Cartier, Jean Talon; il réalise aussi des films dits courts ou
encore des documentaires ayant pour 'objet I’histoire du Canada.
C'est ainsi que Denys Arcand réalise ses premiers films, dont I'un
en 1964 portant sur Samuel de Champlain qui comporte une ver-
sion destinée spécialement aux écoles et un autre, en 1965, intitulé
Les MontréalistesS. Le matériel abonde.

Cette floraison est précédée en 1961 par 'Atlas historique du
Canada frangais (Institut d’histoire et de géographie de 'Université
Laval) de Marcel Trudel et en 1952 par 'Histoire du Canada par les
textes (Fides) des professeurs Guy Frégault, Marcel Trudel et Michel
Brunet. Ce recueil réunit 4 des fins d’enseignement et d’apprentis-
sage des extraits commentés de documents de source premiére’.
Il innove en mettant 4 la disposition des enseignants et des éléves

5. M. Allard et A. Lefebvre {(1970), op. cit., p.10.

&. Pour avoir un apergu de la production de matériel, on peut consulter
A. Lefebvre et M. Allard (1973b), Histoire du Canada 4 partir du Québec actuel,
Guide pédagogique, Montréal, Guérin, 252 p.

7. G. Frégault, M. Trudel, M. Brunet, Histoire du Canada par les textes. Cet
ouvrage, dont la premiére édition date de 1952, connaitra prés de 10 éditions
entre 1961 et 1971,
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des documents de source premiére, matériau sur lequel s’édifie la
démarche de I'historien. Cet ouvrage influence I'enseignement de
Ihistoire et la production ultérieure de manuels et, particuliére-
ment, Lefebvre dont les séries de manuels sont constituées a leur
base de documents de source premiére.

1l importe aussi de souligner la parution en 1960 du premier
numéro du Boréal express. Journal d’histoire du Canada®. C'est un
concept unique et novateur. Rédigée par une équipe de Trois-
Riviéres comptant entre autres dans ses rangs Denis Vaugeois et
Jacques Lacoursiére, cette publication congue comme un journal
moderne comprenant des rubriques correspondant a toutes les
facettes de la vie collective était montée a partir de sources origi-
nales reproduites intégralement, paraphrasées ou adaptées par des
historiens faisant office de journalistes qui auraient écrit a cette
époque. Ce journal déclinant le passé au présent influence aussi
Lefebvre dans la rédaction de ses manuels conjuguant le passé a
partir du présent. C’est dans ce contexte de créativité et de liberté
qu’il faut situer la publication des manuels de Lefebyre.

Lejeu de la vie

Au fil des recherches qu’il a menées et des contacts qu’il a noués,
Lefebvre a constaté que tous les programmes d’histoire et leurs
clones, les manuels, que ce soit au Québec ou dans les autres pays,
prescrivent de plonger 1'éléve «[...] dans un passé plus ou moins
lointain qui lui est le plus souvent inaccessible’». Par conséquent,
I’éléve doit mémoriser des connaissances souvent déformées parce
qu'elles sont simplifiées ou encore asservies & des fins « de formation

8. Les numéros de ce journal historique sont regroupés en trois volumes: Le
Boréal express. Journal d’histoire du Canada: 1524-1760, Régime francais; Le
Boréal express. Journal &’histoire du Canada, Régime britannique 1760-1810; Le
Boréal express. Journal d’histoire du Canada, Régime britannique 1810-1841. Les
trois albums ont été publiés par le Boréal Express de concert avec Fides.

9. A. Lefebvre (1987), « Examen d’une hypothése de recherche» dans Enseigrement
de I’ histoire et pédagogie muséale, texte miméographié publié¢ dans « Les études
du laboratoire de didactique des sciences sociales», Département des sciences
de I’éducation, Université du Québec 3 Montréal, p. 105.
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morale, religieuse, politique ou nationale®». On comprend alors
que 'histoire peut ainsi apparaitre comme une matiére inexora-
blement ennuyante et totalement inutile.

Dans le guide pédagogique général intitulé Initiation aux
sciences humaines & I"élémentaire par la méthode du jeu de la vie,
Lefebvre précise sa pensée en nuangant et en enrichissant les idées
avancées dans Histoire et mythologie. Lefebvre se livre d’abord a
une vigoureuse charge contre les programmes d’histoire en vigueur
a I’élémentaire en portant un jugement incisif et cinglant a leur
égard: ‘

[...] il importe de se débarrasser de la déformation créée par les

programmes détaillés et les manuels qui les détaillent. Déformation

qui consiste 4 croire que les programmes sont les Tables de la Loi.

D’apres quels critéres juger, dans l'ordre du jeu de la vie, de I'impor-

tance pour 'enfant de savoir telle ou telle chose™.

Pour contrer le caractére dogmatique des programmes et des
manuels axés sur un contenu difficile & comprendre par un éléve
sinon en le déformant, Lefebvre propose une solution déja avancée
dans Histoire et mythologie, Cest-a-dire supprimer I'enseignement
de 'histoire comme tel et le remplacer par un contenu fondé sur
lexpérience del’éleve. Cest ainsi que I'histoire en tant que matiére
disparait au profit d’'une initiation aux sciences humaines intro-
duisant I'éléve a plusieurs disciplines dont I'histoire, la géographie
et les autres sciences dites humaines ou sociales. La collection LE
JEU DE LA VIE «met a contribution toutes les disciplines qui
visent, sous un angle ou sur un autre, a observer, expliquer,
exprimer I"homme et le monde'». Il s'agit donc d’initier a toutes
les disciplines concernant dans le temps et dans l'espace les actions
de I'homme vivant en société.

Lefebvre applique ainsi la notion d’intégration des matiéres que
d’aucuns pronaient ou pronent encore mais qui, dans la pratique,

10. Ibid.

1. A. Lefebvre (1969a), Initiation aux sciences humaines & I'élémentaire par la
méthode du jeu de la vie, Montréal, Guérin, p. 73.

12. Ibid., p. 1.
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n'a pas encore renversé les barriéres disciplinaires, distinctions
certes utiles pour analyser la réalité mais qui ne rendent pas compte
de toute la mouvante et complexe réalité, alors que I'enfant ou
l’adulte doivent quotidiennement composer avec cette derniére
dans toute sa plénitude. Pour pallier cette difficulté, Lefebvre pro-
pose la méthode du JEU DE LA VIE fondée sur le principe que
I’éléve doit d’abord connaitre le monde dans lequel il vit:

A mesure qu'il grandit, l'enfant participe de plus en plus activement
au jeu de la vie. Pour y tenir son role aussi convenablement que pos-
sible, mais aussi par simple besoin de comprendre, l'enfant s'emploie
dans le vif de I’action & découvrir les régles du jeu de la vie. Tout en
saisissant les avantages qu'il peut en tirer, 'enfant trouve les attitudes
4 prendre, les comportements 4 adopter, les concessions 4 consentir,
Du méme coup, il découvre de quoi est fait le monde et comment il
fonctionne®,

L'éleve, selon Lefebvre, découvre le monde, comme nous tous
d’ailleurs, par l'observation de ce qui l'entoure. Toutefois, pour que
cette observation soit profitable:

[...] I'enfant doit utiliser d’abord sa propre expérience du monde et
la documentation qu'il peut en tirer lui-méme, puis la documentation
qui est la plus proche du jeu de la vie méme, c’est-3-dire la plus quo-
tidienne, la plus ordinaire, la plus humble. A partir de 13, il ne lui est
pas défendu, loin de 12, de recourir et d'utiliser toute la documentation
qu'on voudra, toute celle qu'on trouvera, jusqu’a la plus luxueuse, §'il

y a lieu".

Certes, l'enseignement doit se fonder sur l'expérience de I’éléve,
mais il importe aussi de I'amener, a la suite de l'observation du monde
et des hommes, & préciser et 4 organiser sa pensée. Et Clest précisé-
ment le réle de l'enseignant. A ceux qui craignent que l'enseignement
ne se réduise 4 une approche nombriliste et ne permette pas 'ouver-
ture au monde, Lefebvre apporte deux précisions importantes.

A cette époque, quelques didacticiens, dont Roger Saucier de
I'Université Laval, prénent un enseignement de I’histoire et de la

13. Ibid., p.7.
14. Ibid., p. 53.
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géographie fondé sur I'étude du milieu local. Or, concéde Lefebvre,
la méthode du JEU DE LA VIE est nécessairement étude du milieu
et est aussi incontestablement géographie et histoire locales.
Toutefois, il fait remarquer: '

Sile JEU DE LA VIE est étude du milieu local, il est aussi étude
d’autres milieux dans l'espace et dansle temps, 1'étude du milieu local
v conduisant irrésistiblement et y contribuant infailliblement. Si le
JEU DE LA VIE est géographie locale, il est et il se veut aussi géogra-
phie universelle, en ce sens qu'il retient surtout de la géographie locale
les éléments valables a 'échelle universelle, & partir d’un paysage
accessible & l'enfant (géographie locale). Le JEU DE LA VIE fournit
aussi les moyens d’interprétation de tout paysage terrestre (géogra-
phie universelle). Sile JEU DE LA VIE est histoire locale, il est aussi
histoire universelle, sur laquelle ’histoire locale débouche, tout en y
préparant comme dans le cas de la géographie locale®,

Ainsi, ’étude du milieu proche de 'enfant débouche nécessaire-
ment sur l'universel. Mais attention, et c'est la seconde précision
apportée par Lefebvre: 'enseignement des sciences humaines ne doit
pas réduire expérience de I'enfant uniquement au milieu local puis
I'élargir progressivement a Iétude du monde de l'extérieur et 4 un
passé de plus en plus lointain. Non, l'affaire n'est pas simple. Les
moyens modernes de communication aidant, il arrive que l'expérience
de l'enfant s’étende inégalement dans I'espace et dans le temps:

Comme celle de 'adulte, 'expérience de I'enfant ne se déroule pas
régulierement du proche au lointain, de proche en proche, a la
maniére des cercles concentriques que produit une pierre torbant
dans l'eau, mais bien par a-coups, d’'une maniére irrégulitre et sou-
vent fortuite. Constituée au hasard d’une information le plus souvent
capricieuse, d'autant plus profitable souvent qu'elle est plus erratique,
accidentelle, occasionnelle, l'expérience de 'enfant est faite de taches
de lumiére isolées les unes des autres par des zones plus ou moins
sombres. Comme l'adulte encore une fois, l'enfant a souvent des
«lumieres» sur des milieux plus ou moins éloignés de lui dans ’espace
et dans le temps cependant que c'est nuit noire a cété de lui'.

15. Ibid., p. 35-36.
18. Ibid., p. 36.
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En fait, aller du connu vers I'inconnu ne signifie pas nécessai-
rement aller du proche au lointain. Lexpérience de I’éléve est
beaucoup plus complexe. Elle ne se limite pas 4 'ici et au présent,
mais s’étend aussi a l'ailleurs et au passé. Le JEU DE LA VIE a partir
du milieu de I'enfant devient ouverture au monde dans son épais-
seur spatiotemporelle.

Les manuels destinés aux éléves de premiére année et de
deuxiéme année ne se référent & aucune date, 4 aucun ordre chro-
nologique. Ils s'articulent respectivement autour de deux thémes a
savoir: Ce monde ot je vis et La vie des hommes. Le manuel de
premiére année « [...] vise 4 offrir aux maitres de ’élémentaire I un
outil pédagogique facile 4 utiliser qui situe I’¢léve de six ans dans
le champ de ses intéréts: son milieu immédiat"” », Présenté sous
forme de jeu, il incite 'enfant 4 regarder, a observer le monde I'en-
tourant, afin de lui faire remarquer certaines caractéristiques pour
qu'il se 'approprie peu  peu.

Le manuel qui s'adresse aux éléves de la deuxiéme année de
I’élémentaire a pour objet «les hommes ». Il s’agit de faire observer
al’éleve la variété et la diversité de leurs occupations, de leurs jeux,
de leurs besoins et d’appréhender l'organisation de la société. Mais,
entendons-nous bien, précisent Lefebvre et ses collaborateurs:

Il ne s’agit nullement, ici, de faire acquérir des connaissances théori-
ques 4 l'enfant. Il s'agit de |'éveiller, de I'émerveiller, de piquer sa
curiosité, de mettre del'ordre dans ses recherches spontanées, d’em-
magasiner des découvertes ; d’un amas de briques de batir petit & petit
un mur 4 sa hauteur. Tout cet enseignement doit étre fondé sur l'ex-
périence acquise par 'enfant et sur des activités, Lenseignement doit
conduire 4 une prise de conscience et ensuite 4 une organisation
logique de la pensée-logique enfantine bien sir®.

Les manuels destinés aux éléves de troisiéme, quatriéme et
cinquiéme années du cours élémentaire portent respectivement sur
les maisons, les véhicules et les animaux, des thémes familiers aux

7. Y. Bellerose, M.-A. Guérin et A. Lefebvre (1972b), Ce monde ot je vis, Livret
pédagogique, Sciences humaines, élémentaire I, Montréal, Guérin, p. 8.

18, Y. Bellerose, M.-A, Guérin et A, Lefebvre (1973a), La vie des hommes, Livret
pédagogique, Sciences humaines, élémentaire I, Montréal, Guérin, p. 20.



124 ANDRE LEFEBVRE. DIDACTICIEN DE L'HISTOIRE

enfants. Ils sarticulent eux aussi autour de l'expérience de l'enfant.
Ces thémes, que Lefebvre qualifie de prétextes parmi d’autres:

[...] ont été choisis en raison de 'intérét qu’ils suscitent chez I'enfant,
des ressources documentaires qui lui sont généralement accessibles,
comme des perspectives qu’ils lui ouvrent sur lui-méme et sur le
monde. Ils sont destinés & servir d’'amorces 4 son activité personnelle.
Les thémes lui seront autant de lassos pour saisir ce qu'il peut de la
vie humaine, dans le monde actuel comme dans le passé®.

Le manuel de sixiéme année délaisse I'étude thématique du
milieu de I’enfant pour tenter de I'amener 4 comprendre dans son
ensemble et dans ses interactions la vie en société. Car, aprés avoir
exploré les thémes précédents a partir de sa localité, «il est main-
tenant invité 4 s'en faire une idée d’ensemble aussi organique que
possible, en structurant les acquisitions qu’il a faites 4 l'occasion
des themes précédents®». A cet égard, il propose I’étude de la
localité de 'enfant afin de le conduire a celle de Montréal.

Chaque ouvrage débute par une courte description (deux ou
trois pages} du contenu et présente ensuite une série de documents
iconographiques regroupés par sous-thémes et dans un ordre
chronologique régressif. Chaque document est accompagné de
questions auxquelles 1’éleve est invité 4 répondre, Encore 13, on
remarque l'absence de tout récit chronologique d’événements.

Quant aux guides pédagogiques accompagnant chacun des
manuels, ils expliquent les fondements de la pédagogie prénée par
Lefebvre et fournissent pour chacun des documents des informa-
tions complémentaires, des questions ou des suggestions de tra-
vaux. Bref, Lefebvre, fidéle A lui-méme, innove.

L’histoire au cours secondaire a partir du monde actuel

Intitulée « Chistoire au cours secondaire a partir du monde actuel »,
la collection destinée aux adolescents et & leurs enseignants compte

19. A Lefebvre (1969a), op. cit., p. 15.
z0. A. Lefebvre (1966i), De la localité & Montréal, Livret pédagogique, Montréal,
Guérin, p. 7. '
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quatre manuels: Initiation & Uhistoire d partir du monde actuel,
Histoire de la civilisation & partir du monde actuel, Histoire du
Canada a partir du Québec actuel et Histoire du Monde actuel.
Chaque manuel est accompagné d'un guide pédagogique destiné
aux enseignants. Marc-Aimé Guérin, 'éditeur, considére encore en
1993 cette collection comme «[...] un exemple non dépassé et
méconnu d’utilisation didactique des documents au secondaire™ ».

La facture des manuels est sensiblement la méme que celle qui
a été adoptée pour les manuels de I'élémentaire. Au début de
chacun, on retrouve une présentation pédagogique et une descrip-
tion du contenu. Ensuite, chacun comprend des documents
regroupés en sous-thémes et présentés dans un ordre chronolo-
gique régressif. Les documents des ouvrages destinés aux éléves de
classes de secondaire I et II sont accompagnés de questions et non
ceux des classes de secondaire IV et V. Toutefois, et c'est 14 une
modification par rapport 4 la collection de I’ élémentaire, les docu-
ments ne se limitent pas & des illustrations, mais empruntent des
formes scripturales diverses comme le texte ou le tableau et pro-
viennent tant de sources officielles que d’historiens, de journalistes,
de romanciers, etc. Lefebvre utilise tous les types de documents
disponibles. Quant aux guides pédagogiques accompagnant chacun
des manuels, ils expliquent les fondements de la pédagogie prénée
par Lefebvre, fournissent pour chaque document des informations
complémentaires, proposent des questions et suggerent des sujets
de travaux.

Notons tout d’abord qu'au secondaire, tout en s’inspirant d’'une
conception novatrice et originale de 'enseignement de Ihistoire,
Lefebvre propose de I'aborder comme discipline distincte des autres
sciences humaines. Dés les premiéres pages du guide pédagogique
accompagnant le manuel Initiation & Uhistoire a partir du monde
actuel, Lefebvre présente ses propres propaositions didactiques qu'il

21. M.-A, Guérin, « Didactique, documentation et littérature: la voix d'un
éditeur» dans M. Allard, M. Boisvert et B. Gendreau, dir. (1993), La formation
des maitres; pour une pédagogie de l'autonomie, Actes du colloque tenu a I'Uni-
versité de Montréal et 4 'Université du Québec 3 Montréal les 21 et 22 octobre
1993, Université de Montréal, Faculté des sciences de I'éducation, p. 10a.
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oppose a celles qui sous-tendent ’enseignement dit traditionnel. 11
définit I'histoire, & I'instar de I’historien Marc Bloch, comme la:
«[...] science des hommes dans le temps ». Et, en d’autres termes,
sappuyant sur Pierre-Henri Simon, l'objet de I'histoire est «le
devenir humain dans toute son étendue, passé, présent et futur liés
d'un seul tenant comme I’étoffe de 'aventure humaine®». Ainsi,
Venseignement de I’histoire ne se limite pas au passé, mais com-
prend aussi le présent et le futur. En conformité avec sa conviction
que l'apprenant doit étre nécessairement un agent actif de sa propre
formation et qu'il doit étre capable d’agir par lui-méme, Lefebvre
précise sa pensée: «il [I’éleve] est invité 4 se concevoir comme agent
historique, comme participant a la “caravane humaine” et il est
invité & construire lui-méme I’histoire dont il est capable?*».

Se fondant sur ces deux prémisses, Lefebvre affirme que I’éleve
doit étre invité A connaitre le passé 4 partir du présent et du monde
actuel, voire de I’histoire du présent. Létude du présent doit pré-
céder et servir de fondement a I’étude du passé. A cet égard, il
propose que 1’éleve, tout comme Thistorien, «travaille sur des
documents, et sur des documents a sa portée™ ». Ainsi, il applique
a ses manuels du secondaire les mémes propositions didactiques

énoncées dans Histoire et mythologie.

 Danslacollection Lhistoire & partir du monde actuel, Lefebvre
ne respecte pas les caractéristiques traditionnelles d’un manuel
d’histoire, c'est-a-dire un récit chronologique d’événements. Au
contraire, les manuels ne comportent pas de récit. Par contre, ils
empruntent un ordre chronologique inversé sappuyant sur l'expé-
rience de I’éléve et s'axent autour de documents de source premiére
qui permettent 4 1’éléve d’édifier sa propre histoire.

22. M. Bloch (1964), Apologie pour [histoire ou métier d’historien, Paris, Armand
Colin, p. 15, cité par A. Lefebvre (1971b), Initiation & I'histoire & partir du monde
actuel, Guide pédagogique, Montréal, Guérin, p. 1.

23. B. H. Simon (1954), Lesprit et Phistoire: essai sur la conscience historique
dans la littérature du xx* siécle, Paris, Armand Colin, p. 13 cité par A. Lefebvre
(1971b}, idem.

24. A. Lefebyre (1971b), op. cit., p. 1.

25. Ibid, p. 2.
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Le manuel intitulé L'initiation a Uhistoire a partir du monde
actuel « propose 4 Iéleve de secondaire I ou II de prendre conscience
dans le présent, et A partir de son milieu et de lui-méme, des besoins
essentiels de 'homme? ». Ces besoins sont regroupés autour de
neuf thémes: I’habitat, la nourriture, les vétements, les loisirs, le
travail, les transports et les communications, le commerce, la sécu-
rité et la protection, de méme que les groupes sociaux?. Pour
I’étude de chacun de ces thémes, Lefebvre propose un certain
nombre de documents (surtout des illustrations) dont la plupart
témoignent de la société d’ici et quelques-unes des sociétés
d’ailleurs. La majorité des documents se rapporte a la société
d’aujourd’hui. Ils sont accompagnés de questions pour aider 1'éléve
a observer et 4 pratiquer la démarche de Ihistorien.

L'histoire de la civilisation & partir du monde actuel adopte la
méme facture. Ce manuel réunit 223 documents regroupés sous
quatre grandes rubriques: vivre, la vie économique, la vie politique
et lavie culturelle, Ces rubriques se divisent en soixante-huit thémes
et en sous-thémes. Les documents choisis se rapportent autanta la
société québécoise quaux autres sociétés; ils témoignent du présent
et du passé. Quoique les illustrations dominent encore, le nombre
de documents écrits accompagnés de questions augmente®.

Lhistoire du Canada a partir du Québec actuel, destiné aux éléves
de secondaire IV ou V compte 270 documents présentés selon un
ordre chronologique régressif et regroupés en vingt thémes: 1'édu-
cation, la science, la littérature, les arts de 'espace, les arts du temps,
la religion, la population, le territoire, les communications, le trans-
port, le commerce, I'industrie, I'agriculture, le travail, la ville, le
pouvoir politique, la machine politique, la politique intérieure, la
palitique extérieure, le nationalisme québécois®. Les documents
écrits prédominent, mais ne sont pas accompagnés de questions

26. Ibid., p. 3.

27. Ibid., p. 3-4.

28. A. Lefebvre (1972b), Histoire de la civilisation 4 partir du monde actuel, Guide
pédagogique, Montréal, Guérin, 285 p.

29. A. Lefebvre (1973a), Histoire du Canada a partir du Québec actuel, Montréal,
Guérin, p. 13.
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comme dans les deux premiers manuels. Toutefois, dans les pre-
miéres pages, 52 activités sont suggérées pour permettre i I’éléve de
mettre en pratique la démarche de 'historien®.

Le manuel Hisfoire du monde actuel s'adresse aussi aux éléves
de secondaire IV ou V., Il comprend sept thémes: les modes
d’explication du monde, les systémes politiques, les régimes socio-
économiques, la politique internationale, les nationalismes et les
impérialismes, la production et les échanges. Il compte
137 documents présentés dans un ordre chronologique régressif. Ils
ont surtout pour objet des sociétés extérieures au Québec et
s'étalent du présent aux périodes les plus anciennes. A l'instar du
manuel d’histoire du Canada, les documents ne sont pas
accompagnés de questions. Toutefois, 35 activités sont proposées
al'éleve™

Le renouvellement du genre manuel

Les manuels de Lefebvre innovent tellement que ’'on peut méme
se demander si ce sont encore des manuels. Traditionnellement,
un manuel d’histoire consiste en un récit-synthese d’événements
considérés comme importants et significatifs*. Au Québec, comme
ailleurs dans le monde occidental, sa trame a évolué. D'un récit-
synthése axé autour de personnages en majorité de sexe masculin
qui sont des explorateurs, des dirigeants politiques ou des religieux
présentés sous le visage de héros presque mythiques, le manuel
d’histoire s’articule maintenant autour de faits de société d’ordre
politique, économique ou culturel. Toutefois, les manuels d’histoire
empruntent encore une séguence événe-mentielle et chronologique
qui va du passé le plus lointain au présent™.

30. Ibid., p. 14-30.

31. A. Lefebvre (1975a), Histaire du monde actuel, Montréal, Guérin, 261 p.

32. A cet égard, voir P. Aubin, Les manuels scolaires québécois, http :/fwww.bibl.
ulaval.ca/ress/manscol/.

33. A cetépard, il importe de souligner que peu d’auteurs ont entrepris d’écrire
I’histoire & rebours. Remarquons une exception notable: L. Adler {2008),
L'insoumise Simone Weil, Actes Sud, 27z p.
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Au fil des ans, se sont ajoutés des éléments dits pédagogiques
de plus en plus diversifiés, dont, entre autres, des résumés placés
au début de chaque chapitre, des questions sur le texte, des travaux
d’application, des suggestions de recherches individuelles ou col-
lectives. Si 'on compare ces manuels avec les premiers qui ont été
publiés au Québec, la proportion des éléments pédagogiques, ne
serait-ce qu'en ce qui concerne le nombre de pages, tend a aug-
menter par rapport a celles qui sont consacrées au récit synthése.

Au fur et 2 mesure que les techniques typographiques se raffi-
nent, on voit apparaitre des cartes, des tableaux, des graphiques,
des illustrations et des photographies. Ces différents moyens, cou-
plés al'utilisation d’'une palette de couleurs de plus en plus sophis-
tiquée, a défaut d’ajouter a la compréhension du récit historique,
rendent les manuels plus agréables et plus attrayants a l'ceil.

A partir des années 1960, au récit-synthése d’événements sajou-
tent des extraits de documents de source premiére qui, on le sait,
constituent le matériau de base surlequel sappuie I'ceuvre de I'his-
torien. C'est 13, & notre avis, l'une des seules modifications qui tient
a la nature du métier d’historien que I'on ait apportée au contenu
pédagogique des manuels d’histoire. Malgré les transformations
typographiques, malgré les ajouts d'outils destinés a faciliter sa
compréhension, le manuel demeure essentiellement un récit,
imposé 4 1’éleve, d’événements dont la compréhension s’avére par-
fois difficile sinon rébarbative®.

Les manuels de Lefebvre s’éloignent considérablement de la
forme traditionnelle du manuel et renouvellent le genre. Ils ne
comportent aucun récit synthése, mais uniquement des documents.
Ils utilisent une chronologie régressive. Enfin, ils n'imposent pas
une «histoire» toute faite, toute préparée, mais invitent I’éléve a
faire sa propre histoire. Les ouvrages de Lefebvre s'inscrivent-ils
alors dans la catégorie « manuels»?

14. Le peére Papillon dont on a précédemment fait mention avait ’habitude
d’affirmer sur un ton mi-sérieux, mi-blagueur qu’il était prét a décerner un
doctorat 4 toute personne capable d'expliquer le sens et la portée historiques
d’une seule phrase d’un manuel de 6 qui correspond aujourdhui i 1a classe de
secondaire IL '
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Le jeu de 1a vie n'est pas une collection de manuels, du moins au sens
courant du terme dans l'enseignement. Les albums du jeu de la vie
sont des recueils de suggestions destinés & aider 'enfant, guidé par
l'enseignant, 4 amorcer son travail, 4 reprendre intérét quand lactivité
ralentit, & retrouver une sécurité quand il se sent perdu: cest un fil
conducteur analogue 2 la corde des alpinistes®.

Par contre, Lefebvre écrit que son Histoire du Canada a partir
du Québec actuel :

[...] est tout de méme un manuel en ce qu’il se veut une invite 4
decouvrir par vous-méme et & mettre en ceuvre personnellement les
«principes», les «notions essentielles», la «technique» de 'histoire
du Canada et du Québec. Il l'est également en ce qu'il est de nature
4 vous permettre d’élaborer votre propre histoire du Canada et du
Québec et méme d’acquérir les « connaissances exigées par les pro-
grammes scolaires» du Québec en histoire du Canada et du
Québec?,

Sinous définissons le manuel scolaire comme un moyen de faire
apprendre 4 |'éléve un ensemble de connaissances, les manuels de
Lefebvre n'entrent pas dans cette catégorie. Toutefois, si nous les
considérons comme des outils qui aident I’éléve dans sa démarche
d’apprentissage en lui apprenant a apprendre, ils s’y insérent.

En somme, les manuels de Lefebvre, en plus de renouveler, voire
de proposer une mutation du genre, portent en eux les germes d’'une
approche pédagogique non pas propre 4 I'histoire, mais générale
et généralisable. Fondée sur 'expérience personnelle et sur l'obser-
vation directe ou indirecte du présent et du monde actuel, la péda-
gogie de Lefebvre n'accorde qu’une importance relative a un
contenu disciplinaire imposé par les programmes d’études. Cette
approche didactique priorise la place réservée a la pratique et a
l'acquisition d’une démarche qui situe ’éléve au cceur méme de sa
formation. Elle implique qu’une grande liberté soit accordée
a I'éléve. Clest une pédagogie que l'on pourrait désigner sous
le vocable de pédagogie de l'autonomie. Lefebvre fait office de

35. A. Lefebvre (1969a), op. cit,, p. 62.
36. A. Lefebvre (1973b), op. cit,, p. 102,
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didacticien précurseur et avant-gardiste en la prénant et en
l'appliquant.

La direction de revues pédagogiques™

Lefebvre dirige aussi 4 compter de 1969 une revue qui sert de com-
plément a ses collections de manuels. Cette revue, appelée Courrier
pédagogique. Le jeu de Ia vie: connaissance du milieu, initiation aux
sciences humaines, est publiée tous les 15 jours (si l'on excepte la
période de I'été} du 1 septembre 1969 au 15 juin 1971. Quarante
numéros totalisant au total plus de 600 pages voient le jour.
Lefebvre, faisant office 4 la fois de directeur de la revue et quelque-
fois de seul rédacteur, fait paraitre des textes sur des sujets qui se
rapportent a l'enseignement des sciences humaines en particulier
et 4 l'enseignement en général.

En septembre 1971, alors que le premier ouvrage dela collection
« Lhistoire & partir du monde actuel » destiné aux éléves du secon-
daire est publié, le Courrier pédagogique devient Le Courrier péda-
gogique québécois. Traitant de l'enseignement des sciences humaines
et de l'enseignement en général, il aborde aussi des questions rela-
tives a celui de I’histoire. Toujours dirigée par Lefebvre, dont il est
le principal rédacteur, cette revue est publiée quatre fois par année
jusqu’a I'hiver 1976. Elle compte en tout et pour tout prés de 1500
pages de texte.

Enfin, signalons qu'entre 1979 et 1982 notre prolifique didacti-
cien dirige, encore aux éditions Guérin, une troisiéme revue, La
Presse pédagogique. Publiée par intermittence, elle compte environ
sept numeéros. Les nombreux articles rédigés par Lefebvre précisent
et explicitent sa pensée en tentant de répondre aux interrogations
des enseignants et de tous ceux qui sont préoccupés par les ques-
tions relatives 4 l'enseignement et a la didactique.

A lalecture de ces articles, il ressort que jamais Lefebvre, fidéle
aux principes qui l'animent, ne propose, ni méme ne suggére de
37. G. Racette (1980), Le courrier pédagogique « Le jeu de la vie» (1969-1971) et
le Courrier pédagogique québécois (1971-1976). Index analytigue, Cahiers du
Groupe de recherche en didactique de I'histoire, n° g, Montréal, Guérin, 89 p.
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recette. Par contre, I'idée que 'enseignement doit d'abord et avant
tout tabler sur I'expérience de I'éleve, voire de ’étudiant, revient
constamment. Lenseignant, selon lui, est 1a pour écouter, suggérer,
orienter, proposer, mais il ne doit pas se substituer & I'apprenant
car ontologiquement il ne le peut pas. L'apprenant doit et peut, au
fil de ses expériences, «agir par lui-méme» pour acquérir son
autonomie. De 13 I'importance accordée & 'apprentissage axé non
pas sur un contenu mais sur une démarche qui, une fois appropriée
par |'éléve, pourra étre appliquée par lui & d’autres situations et
dans d’autres circonstances. Cest, répétons-le, la Pédagogie de
F'autonomie.
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CHAPITRE 9

L éditeur et les derniers écrits

[...], lenseignement de I’histoire a besoin de liberté.
Point d'authentique enseignement de Ihistoire sans cela.

En 1994, aprés avoir enseigné pendant 47 ans, André Lefebvre prend
sa retraite, mais ne se retire pas pour autant. Il est candidat au titre
de professeur émérite, mais I'université ne lui accorde pas cet hon-
neur, Lefebvre est décu, meurtri et ressent méme de I'amertume
envers |'institution 4 laquelle il a consacré une grande partie de sa
vie, Son palmarés de publications témoigne d’une carriére pourtant
bien remplie selon les critéres d’une université classique, humaniste
et critique, mais non pas selon ceux d'une université hantée par la
production d'un savoir immédiatement rentable, aux bénéfices
mesurables.

Toutefois, il ne croise pas les bras. Il devient le conseiller de
I'éditeur Marc-Aimé Guérin. Tous les matins, il se rend dorénavant
au travail dans les bureaux des éditions Lidec, propriété de Guérin.
Puis, vers midji, il quitte pour déjeuner avec I'un ou l'autre de ses
amis intimes. Les aprés-midi, il les passe a corriger des textes, a lire
ou 2 écouter de la musique. Son role dépasse rapidement celui de
conseiller, il devient en quelque sorte I’éminence grise de Guérin,
son ami et complice. Lefebvre revient a son premier amour, [’his-
toire, mais cette fois a titre d’éditeur. Il oriente son action dans trois
directions: la réédition, la biographie et les manuels.
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La réédition

Lefebvre entreprend de rééditer, dans la collection «Bibliothéque
d’histoire», les écrits de ses anciens et regrettés maitres de 1'Uni-
versité de Montréal, Maurice Séguin, Guy Frégault et Michel
Brunet, dont les ceuvres sombrent peu a peu dans 'oubli. Lefebvre,
en plus d’admirer ces trois historiens, considére qu'ils ont signifi-
cativement contribué i redéfinir, du moins au Québec, la concep-
tion, la fonction et le role de ’histoire et de son enseignement. La
mort vient emporter Lefebvre avant qu'il ne réussisse & rééditer
leurs ceuvres complétes.

Néanmoins, il réussit & éditer ou a rééditer I'essentiel de I'ceuvre
de son maitre intellectuel, I'historien Maurice Séguin. Les éditions
Guérin font paraitre Une histoire du Québec, vision d'un prophéte’,
texte qui a d’abord été publié en 1973 aux éditions du Burin, & Paris,
dans la collection « humanité en marche’». Lefebvre chapeaunte
ensuite la publication du cours Histoire des deux nationalismes au
Canada’® (version 1959-1960) donné par Maurice Séguin. Ce texte
qui est établi, présenté et annoté par Bruno Deshaies*, un autre
ancien étudiant de Lefebvre:

[...] est basé sur les dix-sept legons télévisées, en 1963-1964, du Précis
d’histoire du Canada... C'est d'ailleurs la version que Maurice Séguin
a conservée par la suite et que des étudiantes et étudiants ont conso-
lidée dans une version de dix-sept chapitres qui a circulé au
Département d’histoire de I"'Université de Montréal au cours des
années 1970 et suivantes®,

1. M. Séguin (1995}, Une histoire du Québec, vision d'un prophéte, Montréal,

Guérin, 215 p.

2. M. S8éguin {1973}, Québec-Carnada, collection « UHumanité en marche», Paris,

du Burin, p. 41-165.

3. M. Séguin (1997), Histoire des deux nationalismes au Canada, Montréal,

Guérin, 452 p.

4. Ancien étudiant de Maurice Séguin, Deshaies a enseigné la didactique de

Ihistoire & I’école normale Jacques-Cartier puis la didactique des sciences

humaines a I'Université du Québec 4 Chicoutimi. 1l a aussi été directeur de

I’enseignement des sciences de I'homme au ministére de I'Education dans les

années 1970 {voir la quatriéme de couverture dans ihid.).

5. B, Deshaies, « Préface, ibid., p. xix.
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Dans ce cours qui a tant marqué bon nombre d’étudiants,
Séguin explique avec force détails la genése et le fagonnement des
nationalismes canadien-francais {canadien) et canadien-anglais
(britannique). Cette fresque historique illustre I'incessante mais
logique volonté assimilatrice des conquérants et la résistance tout
aussi incessante et logique volonté des conquis pour assurer et
préserver leur identité.

Enfin, en 1999, Lefebvre fait paraitre les Normes de Maurice
Séguin®. Cet ouvrage essentiel pour comprendre [a pensée de Séguin
réunit les réflexions théoriques sur lesquelles il fonde son interpré-
tation de ’histoire des deux Canadas. Elles portent sur des thémes
tels le nationalisme, le fédéralisme, I'indépendantisme, lagir {par
soi}, ou sur l'oppression essentielle subie par une nationalité mino-
ritaire dans un grand ensemble fédéral dominé par une nationalité
plus forte. Cette oppression de nature structurelle est appelée 2
s'accentuer inexorablement, ce qui ne dépend ni de I'indolence ni
de 'imbécillité des dominés, non plus que de la méchanceté des
dominants. C'est dans l'ordre des choses. Les Normes de Séguin
contribuent grandement ainsi a modifier I'interprétation tradition-
nelle de I’histoire du Québec. Ce sont ces réflexions qui, au tournant
des années 1950, convainquent les historiens Michel Brunet et Guy
Frégault, de 'Université de Montréal, d’adhérer a I'interprétation
dite «noire ou pessimiste» de ’histoire du Canada que professe

" Maurice Séguin. Cette interprétation deviendra la marque de com-

merce de «|’école dite de Montréal » en opposition avec une inter-
prétation « optimiste» associée a «I'école dite de Québec».

En 1994, Lefebvre réédite Francois Bigot. Administrateur
frangais’ rédigé par un autre de ses anciens maitres, I"historien Guy
Frégault. En 1996, c'est au tour de I'Histoire de la littérature
canadienne-francaise® et de d’Iberville le conquérant®, toujours du

6. P. Tousignant et M. Dionne-Teusignant, dir. (1999), op. cit.

7. G. Frégault (1994), Frangois Bigot. Administrateur frangais, Montréal, Guérin,
47 p.

8. G. Frégault (1996), Histoire de la littérature canadienne-francaise, Montréal,
Guérin, 640 p.

9. G. Frégault {1996), Iberville le conquérant, Monltréal, Guérin, 420 p.
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méme auteur. En rééditant les ouvrages consacrés a Bigot et d’Iber-
ville, Lefebvre favorise la diffusion de deux fresques historiques
révélatrices a maints égards de pans fondamentaux de l'histoire de
la Nouvelle-France, que ce soit en ses temps les plus glorieux
(Iberville) ou les plus sombres (Bigot).

En 1995, Lefebvre réédite Le Québec a la minute de vérité,
ouvrage d’un troisitme de ses anciens maitres, Michel Brunet'. Il
fait préfacer cette réédition par Marcel Masse, ancien étudiant la
fois de Brunet et de lui-méme. Dans ce livre, Brunet s’éléve contre
une interprétation historique qui a enjolivé le passé du Québec. Il
souligne que cette approche n'a pas aidé les Québécois 4 s’épanouir,
au contraire. Selon Brunet, ces derniers, pour relever avec succés
les défis que leur réserve l'avenir, doivent s’appuyer sur une com-
préhension objective de I'histoire. C'est cette synthése de l'ceuvre
de Brunet que Lefebvre présente sur la quatriéme de couverture de
cette publication". '

Puis Lefebvre publie, toujours de I'historien Michel Brunet, une
plaquette intitulée L’historien Michel Brunet juge Pierre Elliott
Trudeau' qui réunit trois articles que Brunet a publiés entre 1968 -
et 1972". Dans ces articles, les positions divergentes de Brunet et
de Trudeau sur I’histoire et le devenir constitutionnel du Québec
et du Canada sont clairement étayées.

Il est a souligner que les écrits des trois historiens qui ont gran-
dement contribué a réécrire et 4 réinterpréter I’histoire du Canada,
devenue celle des deux Canadas puis du Québec, refont surface
grice au travail acharné d’'un Lefebvre, sans doute nostalgique mais

10. M. Brunet {1995), Le Québec & la minute de vérité, Montréal, Guérin,
420 p.

n. Idem.

12. M. Brunet (2000), L'historien Michel Brunet juge Pierre Elliott Trudeau,
Montréal, Guérin, 89 p.

13. M. Brunet (1568), « Un pays qui se cherche et la tentative de diversion de M.
Pierre Elliott Trudeau, La Presse, 22 mai. M. Brunet, « Victime de l'accélération
de I'histoire, M. Trudeau deviendra-t-il le fossoyeur du Canada contemporain? »,
Le Devoir (texte revu), 30 décembre 1970, M. Brunet, « La révision constitution-
nelle: un probléme Canadien ou québécois ? », L’Action nationale, n° 61, avril-mai
1972, p. 681-688.
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conscient de I'importance du réle que ses maitres ont joué dans la
redéfinition de I'identité québécoise qui, jusqu’alors, se complaisait
dans une attitude de survie et non pas d’agir par soi.

Les célébrités canadiennes

Lefebvre fait aussi revivre, aux éditions Lidec, la collection « Célé-
brités canadiennes» qui compte déja plus de soixante-dix titres.
Cette collection vise & faire connaitre, en de courts opuscules illus-
trés et rédigés dans une langue juste et simple, quelques person-
nages qui, & divers degrés et dans différentes sphéres, ont influencé
le cours de I’histoire du Canada et du Québec.

Lefebvre se réserve, comme il se doit, la biographie de son
ancien maitre Raoul Blanchard qu’'il rédige avec la collaboration
de Marc-Aimé Guérin. Il fait appel 4 des spécialistes pour écrire
entre autres les biographies du poéte Charles Gill par Réginald
Hamel, du poete Guy Delahaye par Robert Lahaise, de Joseph-Onil
Lesieur, fondateur de I'Institut séculier des Servantes de Marie-
Immaculée, par Gabrielle Lefebvre et Thérése Thibault, de ’histo-
rien de I’éducation Louis-Philippe Audet par Bernard Lefebvre, du
journaliste André Laurendeau par Félix Bouvier'.

Lefebvre ne se contente pas de recruter un auteur. Il agit comme
un véritable éditeur qui le conseille et 'encourage avec profession-
nalisme, empathie et douceur, le corrige, tout en le soutenant. Bref,
la encore comme dans ses écrits pédagogiques ou dans ses manuels,
Lefebvre met en pratique ce qu'il ne s’est jamais lassé d’enseigner :
il importe de fonder son action sur soi-méme, sur son propre agir
pour accéder au savoir.

Les manuels

Enfin, 4 titre d’éditeur, Lefebvre semploie & trouver, recruter et
encadrer des équipes d’auteurs capables de concevoir et de rédiger

14. La liste complete des ouvrages de la collection « Célébrités canadiennes»
devenue « Célébrités/collection biographique » dont Lefebvre a dirigé la publi-
cation se trouve a I'annexe IV. :
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du matériel pédagogique, en particulier des manuels. La encore,
ses multiples et féconds contacts dans divers milieux intellectuels
favorisent son travail. Une fois que Lefebvre a réuni une équipe
d’auteurs qu'il croit capable de mener a terme et dans des délais
prescrits un projet pédagogique et didactique de qualité convenant
4 une clientele ciblée d’éléves, il se montre d’une grande disponi-
bilité et d’excellent conseil pour soutenir et guider 1’équipe en
© général et son directeur de collection en particulier”. Cependant,
toujours en accord avec ses théories didactiques longuement
miries, Lefebvre se refuse de suggérer une méthode ou un choix
de thémes conceptuels trop précis. Il tient 2 laisser pleine liberté
aux auteurs en tablant qu'a leur tour ils laisseront aux éléves cette
méme liberté nécessaire A 'apprentissage: « Pour que I’éléve puisse
effectuer sa démarche historique, pour que l'enseignant puisse I'y
alder efficacement, la chose devrait étre également évidente, l'en-
seignement de I'histoire a besoin de liberté. Point d’authentique
enseignement de I'histoire sans cela’».

A titre d’exemple, en 1998 Lefebvre invite un ancien étudiant
de son cours de didactique de I’histoire, devenu enseignant au
secondaire, 4 entreprendre a I'intention des éléves de la cinquiéme
année du secondaire la rédaction d’'un manuel de sciences
humaines” accompagné d’un guide 4 'intention des maitres'®, Cet
ouvrage demeure encore en 2009 le seul manuel au Québec concu
en fonction du cours d’histoire dispensé en cinquiéme année du
secondaire. Cet ouvrage, en plus de combler un vide, est novateur.
En intégrant I'histoire, la géographie et I'économie, l'auteur convie
ainsi les éléves 4 une approche globale et non segmentée de I’étude

15. Clestainsi qu'il agit avec une équipe qui, sousla direction de Félix Bouvier,
rédige un manuel destiné aux éleves de la premiére année du secondaire,
F. Bouvier, dir., L. Lamontagne, ]. Chartrand, C. Richmond et M. Valliéres
(2004), De la sédentarisation & la Renaissance, manuel de I'éléve (473 p.) et guide
d’enseignement (464 p.), Montréal, Lidec.

16. A. Lefebvre (1996), op. cit., p. 167.

17. F.Bouvier (1999a), Connaissance du monde contemporain, Montréal, Lidec,
228 p.

18, F. Bouvier (1999b), Connaissance du monde contemporain, Guide pédago-
gique, Montréal, Lidec, 92 p.
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d’une société. En conviant les enseignants et les éléves a se pencher
sur les grands enjeux politiques, économiques, sociaux et culturels,
il juxtapose I'histoire du xx* siécle comme mode explicatif et
contribue  la formation d’un citoyen que I'on espére autonome et
éclairé. :

En dirigeant I'édition de ce manuel, Lefebvre actualise une
approche qu’il avait préconisée quelques années auparavant. En
effet, il avait écrit que, dans les classes terminales, I'instruction
civique, que 1'on peut fort bien associer a I'éducation  la citoyen-
neté, peut amener les éléves a s’interroger d’'une maniére autonome,
critique et lucide sur les grands enjeux que doivent affronter les
nations”. Encore une fois, 4 1’4ge de 72 ans, en étant & la source de
la rédaction du manuel Connaissance du monde contemporain,
André Lefebvre apparait  la fois comme un précurseur dans I'en-
seignement de I'histoire et des sciences humaines et un visionnaire
didactique et pédagogique.

Les derniers écrits

Au cours de la derniére période de sa vie, Lefebvre écrit peu si l'on
excepte la réédition de quelques textes qu'il ciséle et peaufine. Clest
ainsi qu'il publie en 1996 aux éditions Guérin, sous le titre De ['en-
seignement de Ihistoire, quelques analyses traitant a la fois de I'en-
seignement de I'histoire au secondaire et du processus didactique
qui I'accompagne. D'entrée de jeu, il se demande s'il est possible
d’enseigner I'histoire au secondaire puisque I'adolescent est trop
souvent incapable d'accéder 4 la pensée formelle, quoiqu'’il soit:

[...] virtuellement possible 4 un adolescent d’exercer certaines capa-
cités mentales, mais il ne les exercerait pas faute d’étre sollicité. Le
degré d’attraction de I'histoire, son manque de résonances concrétes
dans l'expérience vécue de l'adolescent permettrait d’envisager sérieu-
sement cette hypothése®,

Au surplus, I'adolescent n’a pas toujours totalement acquis et

19. A. Lefebvre (1996), op. cit., p. 115.
20. Ibid., p.15.
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assimilé des notions comme la durée, la continuité, I’évolution, la
simultanéité et la réversibilit¢ qui sont indispensables & une
démarche scientifique en histoire. Malgré tout, il demeure possible
d'initier 4 I'histoire de jeunes adolescents de 11 ou 12 ans puisqu’ils
ont acquis le sens des successions, de I'ordre, de méme que celui de
la continuité historique. Les périodes historiques les mieux com-
prises a cet dge, concéde Lefebvre, demeurent peut-étre les plus
anciennes, « probablement parce qu'elles peuvent le mieux se dis-
tinguer du présent et n'ont pas nécessairement a étre examinées
par rapport 4 son temps vécu®»,

Mais Lefebvre demeure convaincu que seul 'adulte est vérita-
blement, mais & différents degrés, capable de remonter dans un sens
ou dans l'autre le cours du temps. « C'est dire que, pour ’adulte
lui-méme, pour I’historien méme, le passé reste toujours plus ou
moins abstrait, qu'il est toujours plus ou moins étranger’®. » Et
Lefebvre d’avancer: « On a probablement considéré a tort que
Vhistoire développait la notion de temps chez 'enfant. Le probléeme
se pose exactement 4 I'inverse: sans notion de temps, il est irnpos-
sible d’entreprendre I’étude de I'histoire®. » Pour lui, vouloir qu'un
enfant fasse de I'histoire sans qu'il ait acquis la notion de temps
demeure peine perdue.

Par conséquent, les déformations, schématisations et simplifi-
cations du passé imposées a 1’éléve, sous prétexte qu’il doit com-
prendre de force et comme par effraction I'histoire, ne lui permettent
pas d’assimiler la réalité étudiée, mais le placent dans une situation
qui 'empéche de comprendre. Pour qu'une chose soit apprise,
comprise et intégrée, il n'y a pas de recettes pédagogiques magiques,
réaffirme Lefebvre. Il importe qu'elle « soit 2 ma portée. Encore cela
ne suffit-il pas. Il faut aussi que la chose en question ne m’indiffére
point. Plus: qu'elle m’intéresse ».

Il est indispensable qu'un enseignant ne soit pas obligé de se

21. Ibid,, p.17.

22. Ibid., p. 21,

23. Ibid., p. 23. Lefebvre reprend ici un texte qu'il a cosigné avec M. Allard,
I. Archambault, G. Lachance et B. Lefebvre (1968}, op. cit,, p. 33.

24. Ibid., p. 40.
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soumettre 4 la mode du jour (le tableau noir 4 une époque, 'audio-
visuel 3 une autre, 'informatique aujourd’hui) pour dispenser un
enseignement de qualité. La réalité pédagogique demeure plus
complexe: «Toutes les hérésies pédagogiques, affirme Lefebvre,
naissent de la tentation de simplifier. Toutes ressortissent a la magie.
Malheureusement ou heureusement, 'enseignement, ce n'est pas
simple? ». En fait, il faut laisser a I’éléve la marge de manceuvre
nécessaire pour qu’il puisse étre créatif. Car, «c’est & I'éléve, avec
l'aide de I'enseignant, mettant 4 son service tous les moyens dispo-
nibles, des plus humbles aux plus sophistiqués, comme l'ordinateur,
d’effectuer la démarche dont il est capable 4 Pimitation du savant
et de lartiste®».

Certes, peu importent les stratégies mises en ceuvre pour appri-
voiser la méthode historique, I'enseignant et son éléve doivent
s'appuyer sur le présent. Lefebvre poursuit: « De toute fagon, mes
intéréts, 2 moi, jeune ou moins jeune, sont au présent, qui suis au
présent, comme aussi, mes besoins, mes questions, que j'interroge
I’avenir, que je questionne méme le passé?.»

Dans ce contexte, ’école a d’abord comme réle, au primaire
puis au secondaire, d’aider «|’éléve 3 prendre progressivement
conscience de sa propre expérience des réalités sociales, a I’analyser
comme & en ordonner les éléments, & définir les divers phénoménes
sociaux dont il a conscience et a s'expliquer les liens qui les ratta-
chent les uns aux autres®». Clest 4 partir de sa réalité que [’éléve
peut arriver a comprendre, A travers les générations et les civilisa-
tions qui l'ont précédé - en particulier ses propres ancétres -
comment, malgré moult erreurs et reculs, s'est fagonné peu a peu
le monde qui est le sien.

(Généralement, les adultes, fussent-ils historiens, interrogent le
passé a partir des questions que leur inspire le présent. Pourquoi

25. Ibid., p. 42.

26. A. Lefebvre (1992), «Sur Uordinateur A 'école», A propos de révolution péda-
gogique, recueil de textes miméographiés, Département de didactique, Faculté
des sciences de I'éducation, Université de Montréal, p. 15.

27. A, Lefebvre (1996), op. cit., p. 64,

28. Ibid., p. 96.
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alors imposer une démarche ol I'on part d’un passé abstrait qui ne
semble pas mener au présent? A cette question, la réponse de
Lefebvre est fort simple. « Tout ce qu'on peut faire, si l'on veut que
I’éleve fasse vraiment de I'histoire, C'est de l'inviter 4 construire
lui-méme I'histoire dont il est capable®. » Pour y arriver, il lui faut
d’abord partir du monde présent, de la réalité qui l'entoure, de ses
interrogations. En somme, selon Lefebvre:

[...] & 'école, I'histoire ne doit pas étre une matiére a couvrir, un
programmie a épuiser; Cest une activité A mettre en branle et a exercer.
Et Clest cette activité méme qui suppose, appelle, exige, met en ceuvre
une matiére. Il n'y a pas de bagage a acquérir, mais, pour agir, l'éléve
abesoin d’'un bagage et, en agissant, il accumule un bagage. Il ne doit
pas s’agir, 4 I'école, de proposer un contenu i absorber de gré ou de
force, mais d’inviter, mais d’inciter chacun 2 faire sa démarche his-
torique, chacun développant son propre contenu. Il doit s'agir, pour
Iéleve, moins de choses 4 apprendre que de choses  faire, celles qui
sont en son pouvoir. Il doit s’agir, non pas d'une «mati¢re » 4 dominer,
mais d’une matiére & développer, et propre A chacun®,

Dans ce texte qui est en quelque sorte le dernier écrit important
de Lefebvre sur I'enseignement de I'histoire, il affine et développe,
apres plus de 30 ans de recherches, ’hypothése qu'il avait formulée
quelques années auparavant, & savoir que l'apprentissage de
I’histoire doit prendre appui sur le présent:

§’il s’agit en histoire d’expliquer le présent et de s'ouvrir 4 I'avenir au
- moyen du présent lui-méme d’abord, au moyen du passé ensuite,
l'apprentissage de 'histoire, au primaire et au secondaire 2 tout au
moins, doit commencer par le présent, d’autant que c'est avec son
expérience du monde présent qu'on peut seul appréhender le

passé®.

Dans cette perspective, on l'aura compris, il est impossible de
fonder l'enseignement sur des contenus et sur des méthodes d’en-
seignement prédéterminés par des programmes et repris par des

29. Ibid,, p. 125
30. Ibid.
31. A. Lefebvre (1987), op. cit., p. 106.
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manuels car ni les uns ni les autres ne peuvent tenir compte des
aptitudes, des intéréts et des expériences de chacun des éléves. Car,
poursuit Lefebvre:

[...] lenseignement de I’histoire & partir du présent appelle une péda-
gogie centrée sur I'éléve. §'il est vrai, comme on l'a dit, que les
méthodes actives sont I'application pédagogique de la méthode scien-
. tifique, Venseignement de I'histoire & partir du présent est un ensei-
griement actif parce qu’il est 'application pédagogique dela démarche
historique. Ainsi, dans cet enseignement, le programme d’études ne
peut étre autre chose que la démarche historique que fait I’éléve et les
divers apprentissages qu'il effectue la faisant. Dans cet enseignement,
I’évaluation ne peut porter que sur cette démarche et sur ces appren-
tissages, et en vue d’amener ’éléve 4 les évaluer lui-méme®,

Toutefois, reconnait Lefebvre, cette pédagogie de I'autonomie
axée sur l'apprentissage d'une démarche, la démarche del’éleve, sa
propre démarche, celle qu'il est capable de faire s'avére difficile 4
appliquer. Pourquoi en est-il ainsi? «[...] il faut bien se dire que
cela est trés difficile et trés fatigant™». Si 'enseignement se résume
4 un discours, le professeur n'a qu'a «se programmer», d’autant
quon lui fournit le programme. Mais si ce qui intéresse I'enseignant
« c'est I'agir de 'éléve, c'est 'amener A cheminer. .. Il pourra bien
arriver, 2 un moment donné, qu'il ne se passe rien, ce que je crains
toujours un peu du moins, qu'il ne se passe rien du tout, et alors,
saurais-je quoi faire pour sortir de 'impasse* ¢» Et il importe que
'enseignant accepte de vivre cette insécurité. Mais, cette fagon de
procéder «[...] suppose qu'on crée au besoin, parfois 2 tous les
coups. Or, c’est fatigant de créer, et il n'est pas de créateurs a jets
continus, pas plus en art que dans I'enseignement, qui est un art
dans la réalité, s'il peut comme tout art devenir objet de science®».

32. Ibid.

33. A. Lefebvre (1987a), « Une fagon de concevoir l'enseignement de 1 histoire »,
dans Enseignement de Uhistoire et pédagogie muséale, texte miméographié publié
dans «Les études du laboratoire de didactique des sciences sociales», Départernent
des sciences de I'éducation, Université du Québec 3 Montréal, p. 9.

34. Ibid.

35. Ihid.
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Pourquoi alors demander aux enseignants de réinventer quotidien-
nement la pédagogie ? « C'est pas possible® » de répondre Lefebvre.
On croit ici entendre appliqué A la pédagogie 1'écho des paroles
pessimistes mais lucides de Séguin, maitre de Lefebvre, 4 propos
du devenir de la nation québécoise. Toutefois, Lefebvre, réaliste,
conftant ou cynique (2 chacun de juger) conclut «[...] ceux qui sont
capables de créer, ceux qui aiment inventer n'ont jamais attendu de
permission pour le faire* ». Et, dans la vie d'un éleve, il ne suffit
souvent que de rencontrer un seul enseignant pour que s'allume et
senflamme le brasier du savoir créateur, source de lumiére et de
chaleur.

Aprés de nombreuses années de réflexion, Lefebvre envisageait
«d’élaborer le traité de didactique de I'histoire qui synthétiserait mes
travaux tout en les dépassant*» Malheureusement, le destin en
décide autrement. Il ne le rédigera pas. Mais pouvait-il I’écrire ? Ayant
affirmé depuis ses tout premiers textes qu'il n'existe dans 'enseigne-
ment de «recette», pouvait-il proposer une « méthode»?

A proprement parler, je n'ai pas préconisé de méthode d’enseigne-
ment; j'ai seulement voulu que I’éléve pratiquat ia méthode histo--
rique, sans quoi il n'est pas d’apprentissage de I’histoire. §i j’ai proné
un enseignement actif, c’est seulement pour que 1’éléve pratique la
démarche historique, sans quoi il n’est pas d’activité historique a
I’école. Pour faire de I’histoire, il faut que 1’éléve fasse 'apprentissage
de la démarche historique, et 'enseignant d’histoire que de I'aider &
faire cet apprentissage®.

Plus qu'une recette, plus qu'une méthode, c'est toute une concep-
tion de 'enseignement de I’histoire et de tout I'enseignement qui
se dégage de I'ceuvre de Lefebvre. A I'heure ot le décrochage sco-
laire préoccupe de plus en plus tous ceux qui sont intéressés par la
question deI’éducation, n'est-il pas le temps de revenir a une péda-
gogie pronant l'autonomie des enseignants et des éléves ? De briser

35, Ibid.

37. Ibid, p. 10.

38. A. Lefebvre (1987), op. cit, p. 107

'39. A. Lefebvre (n.d.), Etapes d'une recherche en didactique de Ihistoire, s,
Fonds André Lefebvre, Archives, Université de Montréal, P23/1, 2.
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les chaines de la dictature bureaucratique ? De libérer directeurs et
enseignants des nombreuses et multiples corvées d’assistance a des
réunions, de rédaction de rapports ? Car, du moins jusqu’a preuve
du contraire, c’est dans la classe et non dans les officines que tout
se passe au jour le jour, au rythme des saisons, et comme dans la
nature, toute activité se déroule lentement. Il faut prendre le temps
de laisser mirir, en histoire comme ailleurs, non pas pour suivre
un plan mais pour étre attentif au déroulement de la vie qui ne
saurait senfermer. Il faut,  I'instar de Brisebois, I'un des premiers
maitres de Lefebvre, faire en sorte qu'il reste «[...] du temps pour
parler de toutes espéces de choses importantes — pour “parler de la
vie™on,

40. A. Lefebyre (1003), op. cit., p. 274.






Conclusion

Au-dela d’'une analyse critique de I'enseignement de 'histoire, c'est
une conception de tout l'enseignement qui se dégage de I'ceuvre de
Lefebvre, cet universitaire 3 ’humanisme profond qui promeut une
pédagogie axée sur la démarche libre et propre a chaque éléve.
Démarche conduisant  une pédagogie de l'autonomie et se tradui-
sant par une trés grande distance quenseignants et éléves doivent
maintenir 4 ’égard des méthodes d’enseignement, des manuels et
des programmes imposés. Il en découle une approche qui dénote
non seulement une grande confiance en I’éleve, mais aussi en sa
grande capacité d’apprendre et de comprendre le monde dans lequel
il vit pour pouvoir ensuite remonter le passé afin d’en dégager les
racines et les fondements de son action. Au total, il est question
d’une approche didactique et pédagogique basée sur «l'agir par
soi», sur 'autonomie de la personne et non sur «l’appauvrissement
essentiel » quaméne 4 peu prés inexorablement la soumission intel-
lectuelle A l'autorité. « Rebel with a cause», Cest ainsi que nous
serions portés a qualifier Lefebvre au terme de sa carriére.

Malgré I'ampleur puis, surtout, la qualité et I'importance de
son ceuvre, Lefebvre demeure sinon méconnu, du moins a notre
avis, insuffisamment reconnu. Et pourtant... et pourtant, il est
sans doute 1'un des professeurs qui, dans I’histoire de I’éducation
au Queébec, a le plus publié. Il est devenu le promoteur d’un ensei-
gnement de I'histoire 4 rebours et sinscrit parmi les premiers
sinon le premier a le concrétiser sur le plan didactique dans des
outils pédagogiques et a l'appliquer 4 son propre enseignement. I1
compte parmi les seuls pédagogues qui renouvellent profondément
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le genre «manuel ». Il ’inscrit parmi les précurseurs d’une péda-
gogie axée sur I’éleve. Il s’éléve parmi les rares intellectuels qui,
vers 1960, affrontent les dogmatiques qui dirigent et orientent,
depuis des lustres, le systéme scolaire québécois d’éducation et...
il en paye le prix. I fait partie des fondateurs de ’'un des premiers
lycées québécois laiques. Et pourtant, et pourtant... la liste peut
facilement s'allonger. '

Comment peut-on expliquer cette méconnaissance qui tient
presque de l'ostracisme ? La réponse n'est pas évidente. Sans doute
d’abord par son caractére, car, sous des apparences timides, se
cache un homme d’une grande culture, tenace, d’une logique
impeccable, capable d’aller jusqu'au bout de ses convictions et que
nulle autorité n’intimide ou ne fait reculer. A preuve, jeune ensei-
gnant a I'école normale Jacques-Cartier, ne met-il pas sa carriére
en péril pour défendre son collégue Marc-Aimé Guérin envers et
contre plusieurs, y compris les dirigeants du puissant Département
de l'instruction publique, «... Dieu le Pére» comme I'a qualifié le
Frére Untel'? ,

Mais, au-dela de son caractére, on craint ses idées. Car, une fois
appliqués, les principes didactiques et pédagogiques de Lefebvre
contribueraient en quelque sorte a transformer tout le systéme
québécois d’enseignement et en particulier I'université. En se fon-
dant essentiellement sur un profond respect de la personne et sur
la conviction que chacun doit réaliser son propre cheminement,
Lefebvre rejette tout mode d’enseignement basé sur l'autoritarisme
et le dogmatisme. Convaincu que l’acquisition du savoir passe par
un cheminement critique personnel, Lefebvre fait confiance  la
capacité de chaque personne de gérer sa propre démarche. Par ses
écrits et par son propre enseignement, Lefebvre se pose comme le
dangereux adversaire d’un systéme scolaire basé sur une transmis-
sion dictatoriale et dogmatique du savoir.

Lefebvre, par sa pensée, par son action, met la demeure en péril.
A Tinstar de quelques autres prolifiques professeurs a la pensée
originale et critique, pensons ici 4 Robert Lahaise du Département

1. [I.-P. Desbiens] (1960}, op. cit., p. 31.
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d’histoire de I'Université du. Québec A Montréal, ou encore a
Normand Baillargeon du Département de didactique et de péda-
gogie de la méme université, ou bien 4 Paul-André Turcotte de
I’Institut catholique de Paris, ou  Giséle Barret?, collégue de
Lefebvre de I'Université de Montréal, André Lefebvre reste 4 'écart
des cercles du pouvoir. Tous ces universitaires, comme Lefebvre,
ne senferment ni dans une écriture hermétique ni dans leurs
bureaus, ils utilisent des mots simples que tous peuvent com-
prendre et demeurent proches de leurs étudiants. En d'autres
termes, ils sont accessibles et disponibles. Par leur simple présence,
ils deviennent des menaces pour leurs collégues et pour 'ensemble
du systéme universitaire. Ce sont des « anarchistes », au sens noble
du terme, qu'il vaut mieux, sinon renvoyer, du moins neutraliser.
Lefebvre, et cest tout 2 ’honneur des convictions dont il a témoigné
tout au long de sa carriére, compte parmi ceux a qui le systéme
réserve ce régime.

Malgré tout et peut-étre grice a cela, entre autres, André
Lefebvre, ce grand pédagogue, doublé d’un étre humain attachant,
mérite bien le qualificatif « de remarquable » que lui confére, parmi
plusieurs, son ancien étudiant Denis Vaugeois’. Nous partageons
d’emblée ce jugement sur celui qui doit étre considéré comme le
fondateur de la didactique de I’histoire au Québec et &tre compté
parmi les rangs des grands pédagogues québécois.

2. André Lefebvre a consacré un ouvrage 4 I’étude de la pensée pédagogique de
Gisele Barret, professeur d’expression dramatique 4 1a Faculté des sciences de
I’éducation de I'Université de Montréal. A, Lefebvre (198g), A la rencontre de
Giséle Barret, Montréal, Recherche en expression, 280 p.

3. D. Vaugeois (2006), « Préface» dans R. Comeau et J. Lavallée, dir., L'historien
Maurice Séguin, théoricien de I'indépendance et penseur de la modernité québié-
cofse, Québec, Septentrion, p. 8.
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